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parana: 12 MAR 2014

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACtON

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias «.., es(ablecerdn contenidos curriculares acordes a sits realidades sociales,
culturalesy productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivosypautas comunesdejmnidaspor estaley.-;y

CONSIDERANDO:

Que por ci Articulo 76 de la citada Ley de Educacion Nacional se crea el Instituto
Nacional de FormaciOn Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de Ia formacion
docente en ci pals, entre cuyas ffinciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para laformacion docente inicial y continda. “(Inciso d) del
referidoArticulo);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que ci Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superaciOn de la fragmentaciOn y desigualdad educativa, con la
construcciOn de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando ci desaflo de elevar los niveles de calidad de la educaeion;

Que la Ley de Educacién Provincial N°9.890, enel ArtIculo 108, establece la finalidad
de la formacién docente inicial, orientada a-.formary preparar profesionales en conocimiento
vy valores para la vida democrdtica, la integracidn regional y latinoamericana, capaces de
ensehar, generar conocimientos y juicio crltico necesarios para laformacion integral de las
personas, con compromiso con€l contexto cultural, social, localy provincial y elfortalecimiento
delsistemademocrdticofederal. -

Que asimismo en su Artleulo 1110 la precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Diseifos Curriculares Provinciales para la
formacion docente inicial de los dfferentes niveles, con espacios comunesy divers(ficados segdn
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) ahos de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...

Que la Direccion de EducaciOn Superior constituyd un Equipo para la construeciOn
participativa del diseflo curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Quimica”;

Que en ci proceso de elaboracion se ilevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de eonsufta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
FormaciOn Docente de gestiOn estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asl
también de un representante de la Asociacién Gremial del Magisterio de Entre Rlos (AGMER),

\ garantizando las instancias de participaciOn, didlogo y construccion democrAtica;
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i1,

Queenelmarcodel Plan Educativo Provincial 2011 2015, constituye una prioridad
para Ia actual gestiOn educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacion docente inicial;

Que tornado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de Ia presente
norma legal;

Porello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RE SUE L YE:
ARTICULQO 1:- Aprobar el Diseflo Curricular de la Carrera “J’rofesorado de EducaciOn

Secundaria en Quimica” para la Provincia de Entre Rios, el que corno Anexo forma parte de la
presente ResoluciOn-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Diseflo Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos de FormaciOn Docente de GestiOn Estatal y Privada,
a partir del aflo Académico 2014.-

ARTICULQO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en ci Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretarla General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccién General de Plancamiento Educativo, DirecciOn de Educacién Secundaria,
DireceiOn de EducaciOn de JOvenes y Adultos, DirecciOn de Educacién Técnico Profesional,
DirecciOn de Educacién de Gestion Privada, Departamentos: Auditorla Intema, Centro de
Documentacién e InformaciOn Educativa, Departamento Legalizacién, Homologaeion,
Competencia Docente € Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinaciéon de Tecnologlas de Ia Informacion y la ComunicaciOn, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccién de Educacion Superior a sus efectos.-
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Equipo Provincial de Disefio Curricular1i

Coordinadora: Lic. Lauia Patricia Lia

Integrantes:

Prof. Ana Maria Ramlrez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Prof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Frof. Lidia Lapalma (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y Prof. Luisa Reggiardo (Biologia)

Prof. Gabriela Olivari y Pof. Adriana Impini (Lenguay Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. Maria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano (Geografia)
Lic. Maria de los Angeles Arellano y Prof. Silvina Carmaran (Ingles)

Prof. Rosa Garcilaso y P of. Felicitas Pusterla (Historia)

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

Prof. Daniel Jacob (Representante gremial porAGMER)

'EI Equipo Provincial de Diseflo y el proceso de defmicion curricular se inicié durante la gestiOn de la Prof.
Graciela Bar en Ia Presidencia del CGE y de la Lic. Analfa Matas en Ia DirecciOn de EducaciOn Superior (2011-
2013)
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La ConstituciOn Provincial2 en su artlculo 11°, enuncia: “Todos los habitantes de la Provincia
gozan del derecho de ensefar y aprender conforrne a las leyes que reglamenten su ejercicio’

La politica eciucativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de EducaciOn Nacional N° 26206, Ley de Educacian Provincial N° 9890,
Resoluciones N° 23/Cl, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacian, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la ForrnaciOn
Docente Inicial a través de la actualizaciOn de los Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige coma prioridad nacional para la construcciOn de una sociedad mas justa y

méas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacian Docente Inicial, un lugar dave para los procesos de transformacién

curricular.

Las politicas educativs provinciales se redefinen en Imneas de accian que apuestan a:

. Fortalecer la brmacian integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comin.

. Contribuir a la formaciOn de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
historica, politica, cultural, social1 ética, y espiritual, fomentando el respeto a la
pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos Y resoluciOn pacifica de
conflictos.

« Promover la formaciOn, produccién, y distribucian de conocimientos, la creatividad y el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

- Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de EducaciOn de la Nacién

% Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada ci 1°de Noviembre del mismo aflo
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- Asegurar espacios Yy tiempos corripartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y cemocratizaciOn de las instituciones.

- Brinclar a las parsonas con discapacidad una propuesta pedagéagica que les permita el
pleno ejercicio de Bus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracian.
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En torno al concepto cie curriculum existen multiplicidad de debates, producciones y
significados. Alicia dE Alba sostiene que curricula es la sintesis do elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, hébitos) quo conforman una propuesta polltico
educative ponsada e .mpulsada par diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. «...» Sintesis a ia cue! so arriba a través do diversos mecanismos do
negociacion e ImposiciOn social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, as!corno por dimensiones generales yparticulares quo intoractUan en el
devonir do los currlculas en las instituciones. .

Comprender el curricLlum desde esta perspectiva, exigid habilitar tiempos y espacios para la
participaciOn y negociaciOn, a fin de elaborar colectivamente una propuesta do diseno curricular
para la formacién docente quo permitiera visualizar el acercarriiento entre los polos de las
mOltiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en oF curricular.

Este disefio curricular intenta superar La fragmeritacidn del sistema educativo y de la formaciOn
docente, que so proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comiin quo
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulaciOn.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolOgico y pedagOgico, expresado en los
acuerdos en relacior a propoésitos, organizaciOn y selecciOn de unidades curriculares,
contenidos, marco tebrico, configuraciones didActicas para la formaciOn docente inicial de los
profesorados do Educacién Secundaria.

El proceso do disefo, desarrollo y evaluaciOn curricular no puede ser resuelto desde un tugar
ajeno a los institutos de formacion docente, ya quo ellos son uno de los @mbitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significO habilitar la participaciOn con
fuerte carécter deliberitivo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra y
la expresian do diferentes perspectivas do los sujetos involucrados.

La construccién de lo comilin es posible a partir del andlisis permanente de lo quo une, de
puntos posibles de encuentro, factibles do ser deseados y alcanzados por todos, de La
consideracion do las diferencias especificas y los diversos caminos quo puedan recorrorse a
partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

3ALBA A; Curriculum, crisis, rito y perspectivas, Mifio y Devils, Buenos Aires, 1995.

Rl
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Un curriculum en el cal lo comin ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocion activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez més plural.

La consideraciOn de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladaniente

contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendernos este carrbio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacian. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposiciOn para rnirare, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacion de Dsta construccion curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere tarnbién de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no 50;i sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tornado desde el
comprorniso con la vic’a, la libertad, el didlogo, la educaciOn para las sociedades dernocréticas
participativas y susteitables, desde un conocirniento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Orlgenes y legados
tPor qué incluir en un diseno curricular la historia de la formaciOn docente? Partimos del
supuesto que toda préactica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Est4 ubicada en
un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagégico esta inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos odmunican la escuela
con el rundo.

Asornarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propdésitos de “mirar” y “mirarnos” en
la genesis de una escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagOgicas y disciplinares, pero que esta anclada en una época, en un rnomento historico,
que como tal reconoce, el didlogo, Ibs intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que
los seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
yb alianzas, configura intervenciones pollticas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de
reuniones de grupos de docentes, recoleccion de firmas de estudiantes, solicitudes de las

12
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comunidades cle vecinos, notas y gestiones de funcionarios, quo van configurando, cask en un
paisaje costumbrista, ci mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como

matriz fundacional, los horarios do funcionamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces
no se evidencian en a memoria ciudadana, una matrlcula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”’, quo reteradas veces se constituyo en una errancia, en un vagabundeo par
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera coma resguardo y también,
como una intimidad ajuna, que muchas veces resta decisiOn y autoridad para debatir, participar
e intervenir en lavida escolar y social do los pueblos y ciudades.
Pensar la historia do los institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica peisar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi coma las
transformaciones curriDulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccién
en los Oltimos afos, presiona sobre lainstitucionalidad formadora.
Las cuestiones educat:vas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, quo superen las fronteras de las
instituciones, hacer pUblicas las demandas do la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes coma buenos a malos, sino fortalecer el circuito democréatico de un
sistema formador quo esta en didlogo con el mundo, permeable a los dosafios que una época
nueva esta necesitando.
Trazar la poriodicidad de (2 historia de la forrnaciOn docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuogo de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos er. ol ambito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos. Estos trazos y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas histOricas que so
visualizan en diferentes pianos: politicol econémico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formaciOn docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, independientemente del turno histOrico correspondiente.

En el afio 1870 so funda en la ciudad do Parané, la primera Escuela Normal del pals, hito
politico-pedagdgico er la constitucion do la docencia y la ciudadania nacional. Considorando
este punto de partida. podemos aproximarnos a précticas o habitos on la formacién docente
vernacula.

La formaciOn docente do los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento
normalista y La refereicia no es sOlo al sitio, ya que muchos profesorados do la provincia

funcionan en las Escuelas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a laférrea
13
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formaciOn disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacién en dos mundos
irreconciliables: teorla y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formaciOn estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se forrraban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacion de profesons de secundaria, recién por el ano 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban Pa ;aicidad de la educacion y quienes sostenian la libertad de ensefanza,
culmina dice Adriana PuiggrOs4 “con ci dictado de la iegisiaciOn educative necesaria pare
facilitar ci .subsidio esiatai a! sector privado y capacitarlo pare expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A ese hecho se surna la creaciOn en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. E3tos acontecimientos proyectan en la provincia, la creaciOn en la década
del sesenta de varios Institutos de gestiOn privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afno 7969, los cambios educativos, establecen la terciarizaciOn en la formaciOn de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacién de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychl y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la micorregiOn de aquellas latitudes.

La dltima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y

politicos de la sociednd argentina, generd una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedO al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas précticas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor

de la necesidad de la transformacion de las instituciones y las précticas escolares afectadas
durante tantos afos pciel control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

autonomla propiay pensaran en forma critica.

PUIGGROS, ADRIANA (2000) Quépasé en la eclucacion argentina? Desde Ia Conguista hasta el Menemismo
Buenos Aires, Kapelusz

14



RESOLUCION N° 0 7 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Eritre Rios

CONSEJOGENERAL DE EDLJCACION

La Transformacion Curricular se inicié6 en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educaciéon media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandiO a partir de 1987 no
solo a todas las escu:&as de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formaciOn
docente del Nivel Supurior.

Este proyecto provincial tuvo directa relaciOn con procesos impulsados en el pals a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formaciOn docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de inno”aciones pedagdgicas se puso el acento en:

1. La actualizaciOn cientifica de los contenidos de ensefanza, su regionalizaciOn y
vinculaciOn con la realidad socio-cultural.

2. Una organizaciOn de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nicleos
Problematiccs, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sosterilda por una
organizaciOn institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratzaciOn de las relaciones institucionales con la implementaciOn de los
Consejos Directivos y la organizaciOn de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formaciOn docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteO como
experiencia piloto en escuelas normales la modificacién del curriculum a través del Proyecto
Maostros do Ensenania Basica (MEA) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del nové€nta se instalO el Programa do Transformacion do ia FormaciOn Docente
(PTFD), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como senala Marla Cristina
Davini5 “las dos propuostas curriculares introducon la idea do cliseho quo no solo rompo con la
tradiciOn anterior sino quo prove diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritrnos.
Adoptan la organizacion en areas, intogrades por mQOdulos y taiores y ia rosidoncia docente.
Ambos proyoctos so colocan concoptualmonto en la linea do la formacion doconto dirigida a ia
integracion do la toorie y la practica ...~

Cabe recordar que al c:alor de las pollticas neoliberales, de esos afos, el Congreso Nacional en
el aflo 1993, sanciona la Ley Federal de EducaciOn, a partir de entonces las provincias deben
econOmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley do Iransferencia de
los Servicios Educativos asl lo deja instituido.

SDAVINI, M (1998). El curlculo de formacion del magisterio en Ia Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educativa Nro. 19, aflo 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.
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En este contexto, los institutos de forniaciOn docente, deben estar articulados en Un sisterna
nacional denoniinado Red Nacional de Formacién Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli5

Los Institutos do cad3 provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y todos, a
través de estas cabecdras quedan articulados a una Cabecera Nacional quo as el Ministerio do
EducaciOn do la Nackn. Las cabeceras provinciales estén en los minister/os de educaciOn do
las provincias. Perlenecer a la Red para un instituto Os una cuestiOn crucial porque a partir de
aihpuede seguir sienc’o leg/timQ of titufo quo so esta entregando”

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad AutOnoma de Entre Rlos, por lo tanto los
Institutos de FormaciOn Docente de Parané y de ConcepciOn del Uruguay pasan a formar parte
de ella. SituaciOn qu? genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos ircuitos de formaciOn docente diferenciados, uno de rango universitario y
otro “histOrico” de nive! terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de EducaciOn (CGE)
modificaron su curricula siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rlos. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en trayectos que intentan introducir
modificaciones a los nspacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y legados
clasicos.

La sanci6on de la Ley de EducaciOn Nacional, en el afio 2006, da un giro a las politicas de
formaciOn docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece “Crease en el ambito
del Ministerio do Educacién, Ciencia y Tecnologla el Instituto Nacionaf do FormaciOn Docente
como organismo responsable...” Cuya funcidn se menciona en el inciso “C del articulo 76:
“Promover pollticas nncionales y ilneamientos bAsicos curriculares para la formaciOn docente
inicial y continua”. Est3 regulacian permite avizorar una perspective restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sOlo hacen hincapié en el piano
curricular, sino en el a’;ompanarniento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formaciOn de profesores para el nivel secundario, se Vvio
afectada por: la explo.iOn de la matrlcula en el nivel y la creaciOn de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del
siglo XXI en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes pare este oscenario. Esta

3
4 6EARPEEE T (2000  Taformacton docente en los iiltimos 20 antis. En Cuadernos de EducaciOn, Serie
FormaciOn Docente Aflo 2 N°3. Buenos Aires, CTERA.
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situaciOn evidencia la ;reaciOn en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades
de la provincia.

Otro aspecto relevan :e para la formacian docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la eaucacion secundaria en la Ley de Educacian Nacional N°26.206 y la Ley
de EducaciOn Provincial N° 9.890, como también su constitucidan como unidad pedagodgica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y javenes que hayan cumplido con el nivel de
Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Diseno para la EducaciOn
Secundaria Orientada, no sélo en la certificacian del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segln las nuevas demandas de la provincia, del pals y de su contexto.

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi7 dice: “La docencia es una profesiOn que hace da los saberes y de la transmisiOn
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relaciOn peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmlte un saber que no produce; por otro lado, porque pare poder llevar a buen
término esa transmisiOn, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”.

Si se reconoce que & campo educativo es de naturaleza polltica, la elaboracian del presente
diseno curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especuldciOn teérica, nos permita en los
institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefianza.

Una mirada nobre la situacién de la formaciOn docente en la provincia de

Entre Rios
Actualrnente la formaién docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacion, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion Inicial y EducaciOn Primaria (ResoluciOn N° 5420108 CGE vy
ResoluciOn N° 3425109 CGE); Educacian Especial (Resolucion N° 0298110 CGE), Artes
Visuales (Resolucian N° 0296/10 CGE), Misica (ResoluciOn N° 0297/10 CGE), Educacion

7TERIGL, F. (2007), ExplaraciOn de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERTO, Graciela,
DIKER, Gabrielay BAQU.RO, Ricardo (Comps) (2007)Lasformas de to escolar, Buenos Aires, Del Estante
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Fisica (Resolucian N 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la EducaciOn
(ResoluciOn N°0259/11 CGE).
Acompafnando la corstruccian de los mismos, paralelamente, se fueron generando las
condiciones institucionales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en
cada profesorado. En este sentido se aprobaron las siguientes norrnativas:
~ Reglamento Organico Marco (Resolucién N°2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la culture deriocratica de las instituciones de Educacian Superior, rnediante el
fortalecimiento de la autonomla y la participacian en las distintas instancias de gobierno
del nivel.
~ Reglamento Ac.,adémico Marco (ResoluciOn N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para
la elaboraciOn de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, permanencia y proniociOn de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
niismo, cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Regimen Académico
Institucional (RA1), el cual constituye un dispositivo capaz de acompanar y sostener, en
su complejidad y especificidad, |a trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria
que se desarrDlla en un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagagicamente los discursos y précticas de formaciOn, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad docente como préctica politica con profundo
compromiso social.
Creacian de los Consejos Evaluadores (ResoluciOn N°2832/09 CGE)
~ Reglamento do Practicas (Resolucian N° 3266/11 CGE), qUe dispone pollticas de
fortalecjmiento de las relaciones entre los Institutos de Formacién Docente y los
distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participacion de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y 1a; organizaciones del contexto.
Por otra parte, a partir de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacién Docente
crea el Area de Pollticas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacian y
participaciOn de los estudiantes através de practicas democréticas, enlos érganos de gobierno
y defensa de sus derezhos, como lo expresan la Ley Nacional N°26.877 y la Ley Provincial N°
10.215, sancionadas tn el afio 2013, las cuales garantiza las condiciones institucionales para
el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas pulblicas de
nivel secundario, los i:istitutos de educacian superior e instituciones de modalidad de adultDs.
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De este modo, actualnente, todos los Institutos de formacién dependientes de la Direccién de
Educacion Superior, cientan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

La apropiaciOn social Jel conocimiento se ha vista facilitada por el uso de las TIC. Par eso, y
coma polltica de inclusiOn del Estado nacional y provincial se incarpora el Programa Conectar
Igualdad aprobada prr Decreta N° 0459/10 del Poder Ejecutiva Nacional, consistente en la
entrega de comput&oras portatiles a todas los establecimientos publicos de EducaciOn
Secundaria, Especial. Tecnica Profesional y de FormaciOn dacente y la adecuaciOn de las
infraestructuras necesirias.

Esta, junta a otras acciones coma el usa de software libre, aulas virtuales, portales educativas,
ciclos de formaciOn specializacién Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de
nodos institucianales gienen par abjeta, par un lada reducir las brechas digitales en el territoria
argentina, valarizar la educaciOn pUblica, demacratizar la infarmaciOn y eL accesa a las
canacimientos, y par otra cantribuir a la soberanfa e independencia tecnalOgica . a la cual

derechatadas 118 camunidades
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- Localizacion geografica de los Profesorados de Educacion Secundaria en
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Categorias que dan sentido a los Disenos Curriculares de Educacién
Superior de la provincia
Pensar una propuesta curricular do Forrnacién Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en 10 quo so :onsidera prioritario para ia formaciOn inicial. tQué tipo do formaciOn so
considera necesaria sara el ejercicio do la docencia en los contextos actuales? ,Qué se
entiende por sujeto, ¢ nocimiento, evaluaciOn, ensefianza y aprendizaje, considerando la
coruplejidad e incertiddmbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posibie pensar la forrnacion inicial como
una instancia capaz do contener todas las rospuostas a los
interrogantes quo do manera permanonte plantea ci ejerciclo
profesional docente, en la actualidad en camblo ci
reconocimionto do la compiojidad do esta tarea sumado a
los avances permariontos en los campos do conocimiento
ciontifico y pedagOgico inhabilitan cuaiquier pretension do
‘corral-” a dar por terminado ol proceso formativo de un
doconte on esta instancia «...) ia formaciOn doconte dobo ser
pormanento tanto on términos do actualizaciOn discipilnaria y
didactica como en tOrminos do is revisiOn, analisis y ajusto
permanonto do la propia préctica.

Diker G- TorigiF.

tDosde qué lugar no. situamos para ponsar ia oducacién y ia formaciOn docento, quiénes so
forman para formar, quiénos ensofian y quiénos aprenden, en qué contoxtos, para qué?
,Hablamos do una furmaciOn quo so asemoja a dar forma, o hablamos do formaciOn quo
habilita 10 comiin y lo diforonto?

Pensar la formacion doconte es abordarla como trayectoria do formacién, tal coma la plantoan
Nicastro y Greco8 “11 hablar do trayectoria nos roforimos a un recorrido, un camTho on
construcciOn permanento, va mucho rnés aiid do aigo quo so rmodeliza, quo so puode anticipar

8NICASTRO S.y otros’(2009) Entro Trayoctorias Escenas yponsamientos en espacios do formacion.
Homo Sapiens Rosario. Pag. 23
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en su totalided o que se ileva a cabo mecénicamente respondiendo solo a algunas pautas o
regulaciones. No as tin protocolo que se sigue, preferimos pensarlo como un itinerario en
situaciOn.”
Itinerarios que ponen rnjuego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, qu se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolires, familiares, sociales, poilticas y culturales. En este sentido la
formaciOn docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e histories en funciOn de practices sociales y educativas.
La formacion docente puede ser pensada entorices, corno un texto, un relato con mUlItiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formaciOn inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveies, tejen mUltiples tramas de lo posible.
Intentar una mirada cc mpleja e integradora de la educaciOn y la formacién docente implica una
transformaciOn fundariental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo glob& quo interconecta pensamientos y fenOmenos, sucesos Yy procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizaciOn mUltiple.
Pensar la formaciOn cbcente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre formacién, historia
y poiltica, posibilitando la reconstrucciOn critica del conocimiento y la acciOn, de las practicas
pedagQgicas y sociale’; a través de nuevas perspectivas de comprension.
Es pensar en practi :as sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades do gestiOn, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoilticas en las c’iales se desarrollan las précticas do formacién y el curriculum.
El caracter integral do la formaciOn docente, tal como 10 plantea el artlculo 72 de la Ley do
Educacian Nacional, ‘la cuenta de Ca necesidad de la integracion dialOgica de la formacian
inicial y continua con la investigaciOn y la extension comunitaria, sin que esto implique quo
sean subsidiarias ésts Ultimas do la primera; Os decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de FormaciOn Docente.
Si bien la consideram )S como un proceso permanente, la formaciOn docente inicial tiene que
generar las bases pare habilitar modos y précticas de intervenciOn que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para lareflexiOn y el pensamiento complejo, posibilitando la restituciOn del deseo do
J(aprendor.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacian Docente Lnicial (ResoluciOn N°
24/07 CFE) se asurne que los docontes, son trabajadores intelectuales y trabajadores do ia
cu/turn quo forman pa to do un co/oct/va quo produce canocim/entos especlficos a partir de su
practica. Desde esta perspective, se piensa la formacion docente como un trabajo que se
configura con las siglientes caracterlsticas: practica do mediacion cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional intitucionalizado en el marco de la construcciOn colectiva do intereses
plblicos, practica pedagdgica construida a partir de la transmisiOn de saberes a los sujetos en

contexto.

Recuperar el sentido polltico e ideoldgico de Pa formacian es un aspecto central, ya que como
espacio de construccicin tiene que apuntar a la autonomfa y propiciar la ensefianza como tarea

especltica de caracter ético y politico

SLJJETO
El sujoto no os una sumatoria do capacidados, propiedades a
constituyontes elemontalos, Os una organizaciOn emorgonte. El
sujefo solo adviene coma tal en la trama relacional do su
sociedad. Las propiedades ya no estdn on las cosas s/no entro
las cosas, on el intercamblo. Dosdo esta nuova mirada,
tampoco ol sujoto es un sor, una sustancia, una ostructura 0
una cosa s/no un dovenir on las interacciono& Las nociones do
historia y vinculos son fundamentalos para la construccién do
una nuova porspoctiva transformadora do nuostra oxporioncia
do! mundo y do nosotros mismos «...)
U Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, précticas y discursos en las que so produce O
transforma La experieiicia que el sujeto tiene de 51 misrno. Se puede hablar entonces de la
formaciOn docente cono una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
on términos de Foucault9, diforentes modos por los cualos los sores humanos son constituidos

on sujotos.

9FOUCAULT, M., El sujeto y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia _ Facultad de
j Ciencias Sociales Fundacié de Cultura 1Jniversitaria, Revista N° 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que so formE para ser docente, ademéas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, do cleric modo y hasta algiin punto le es exterior, en el sentido quo
podemos decir que €; el objeto do su aprendizaje), elabora una relaciOn reflexiva sobre Si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente d3 los discursos Yy las praxis que constituyen la formaciOn docente, puesto
que es en la articulackn compleja do discursos y practicas donde so constituye en lo quo es10.
Por eso, la idea de sujeto en la formaciOn docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, pursto que es histOrica y cultural, mds aCm cuando aparece vinculada a los
conceptos de educaiOn y formaciOn, también histOricamente situados y culturalmente
determinados.

Come expresa Larrosa, la misma experiencia de si no es sine ci resultado do un complejo
proceso histOrico do f bricaciOn en el quo so entrecruzan los discursos quo definen ia verdad
del sujoto, las practicas quo regulan su comportamiento y las formas do subjetividad en las quo
constituye su propia interioridad11. Se trata de pensar, entonces, cOmo los discursos
pedagdgicos y la praxis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepciOn de sujeto vinculado al conocimiento y su transmision.

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.12 en cuanto al sujeto come pensamiento en tanto
se constituye en un oroceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles a como
también indica, con resonancias lacanianas agujoreandolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal a cual alumna, ese profesor, etc.) sine que implica una especial conjunciOn de
multiplicidades: arumnos, maestros o profesores, saberes, tempos, lugares.

CONOCIMIENTO

El conocimiento es una construccion teoérica, lingulstica, cultural, histOrica, politica y social. En
este proceso se tensicnan précticas sociales, relaciones de poder, modes de representacion de
la realidad, elaborac.ones tedricas, modos de ordenacian y categorizaciOn linguistica y
conceptual de ciertos latos empiricos quo el mismo conocimiento hace visibles.

10LARROSA, J., (1995) Es uela, Podery Subjetivacion. La Piqueta, Barcelona.

_ TransmisiOn se entiendc aquf en el sentido en que Jo desan-ollan Hannah Arendt, Regis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevante que transforma en legado para las nuevas generaciones Sin embargo, la transmision
no es mera repeticién. Para que ellLa exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.

12CERLETTI, A. (2008). El Sujeto educativo y el sujeto de Ia educaciOn en Repeticion, novedady .cujeto en la
Educacion. Un enfoquefih oflcoypolitico. Del Estante Editorial. Pag. 102.
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El caracter infalible de conocimiento instalado par la Modernidad ha sido puesto en cuestian, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemOlogos y cientlficos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradi9ma positivista.

Los conceptos de con’étura de Popper, y de paradigrna de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulaciOn y de verciad intrinseca.

La Escuela de Frankfiert y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razOn subjetiva,
la definicién del componente ideolagico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacién, las contribuciones de
Prigogine, entre otros. instalaron la idea de que el mundo sOlo puede conocerse a través de las
formas de los discursos que lo interpretan. De eats manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensaiiiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidad del saber y se instala la I0gica de la deconstrucciOn; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitimO la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asl, éste se volviO mercancla, y se
naturaliz6 la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Coma
dice Freire, “el saber 03 las minorlas dominantes castro el crecer de las mayorlas dominadas’3.
Son los grupos hegen.Onicos los que instalan modos de circulaciOny autorizaciOn, circuitos de
control del conocimien’:o que regulan la creaciOn, laimaginaciOn, ladiferencia y el debate.

Las instituciones educ-3tivas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva
de laacumulaciOn propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conacer esté legitimado por la construcciOn de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimiento, aiulando la dimensiOn del deseo.

La concepciOn foucautiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algUn dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibilijad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formaciOn docente desde una perspectiva critica, posibilita una visiOn
integradora que evita la reducciOn y disyunciOn del conocimiento. Se trata de comprender la
relacién de contradicciOn entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimierito,
superando las dicotorrias para alcanzar un orden més complejo, rico y fecundo.

‘3FREIRE P.; Cartas a quien pretende ensefiar. Siglo XXJ Editores. Argentina, 2002.
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ESCUELA
(...) pensar is ensefianza esoolar como poiltica de transmision nos
pone por delante el desaflo do imaginar una escuela quo no so
mueva en el dilema ciasico inclusiOn _ exclusiOn, sino, antes bien,
en el horizonte do ia filiaciOn.
Diker, Gabriela

La escuela es una org anizaciOn socialmente construida en diferentes pracesos histOricos, en la
cual se desarrollan pocesos de interaccidn social en relaciOn con los contextos en los que
funciona. Genera roleF, normas, valores y redes de comunicacién inforrnales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaDiones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
gue se negocian, se mponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caractEriza par la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigiiedad de
objetivos, la pluraliclaJ de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordina 10 resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursivo y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcian
coma unidad social compleja, constituida por grupos que actUan en pos de metas mas a menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean
muy distintas, segUn so pertenezca a no a ellos y segUn cOma quede definicia esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla coma llugar de encuentro do la practica piblica y social de apropiaciOn,
distribuciOn, intercambo y producciOn do conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APRE’DIZAJE Y EVALUACION

Quien ensefia aprende al ensofar y quien

aprende erzsefia al aprender.

Paulo Freire

Considerarnos el trabajo docente coma constitutivo del proceso do producciOn, circulaciOn y
distribucion do los conocimientos en Is medida quo so cornpromete con la democratizaciOn do
la cultura y do la ensefianza. Ensehanza, entendida como acciOn intenciona! y socialmente
mediada para la trans nisian do la cultura y e€! conocimiento en las oscuelas, como uno do los
contoxtos privilegiados para dicha transmisiOn, y para el dosarrollo do potencialidades do los
estudiantos. Como ta.’, la onsefanza Os una accion compleja que requiero do la refloxion y
comprensiOn do las dimonsiones socio-pollticas, histdrico-culturales, podagdgicas,
motodoldgicas y disci,olinarias para un adecuado dosomporio en las escuolas y on los
contextos socialos lo:ales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas do
importancia decisiva € su dosarrollo personal.14

La ensefnanza os histOrica, situada y normativa; tiene quo ver con la ética, la politica y la accién
practica, en la medic,a en quo la representaciOn del mundo quo ordena las practicas so
alimenta do marcos conceptuales y cuerpos do conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socic-cultural, ideolOgico, ético on ol quo juegan un Juqar central la
dimonsiOn podagQgici. Tieno quo poner on tension los saboros profesionalos-tooricos y los
saboros précticos do las trayectorias particularos, es trabajo on torno al conocimiento (..J,
dosnaturalizando Jo obvio, reconociondo lo improvisible.15

Par eso en las situaciones do ensefanza es necesario develar las matrices de formacién
construida coma paste do las biografias escalares tanto do los formadores coma do los
estudiantes, ya quo han instalado modas y expectativas cristalizados que no perrniten abordar
los problemas y candk,iones do los contextos.

Aceptar quo escuela y ensefianza estan atravesadas par discursos quo construyen modos do
entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los sujetos quo habitan en él,
posibilita reconocerlos y ponerlos en tension.

‘4Ministerio de Educacion Recomendaciones para Ia elaboraciOn de los disefios curriculares. Fundamentos del
Campo de FormaeiOn Gent :al
'S Conclusiones encuentro regionales Institutos FormaciOn Docente, Septiembre 2008.
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El punto de partida dc la ensefianza es la asunciOn del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos sony en lo
que portan.

La ensefianza se orierta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploraciOn e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensefar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involucrados y el conocimiento.

Uno de los retos es ccnseguir que la ensefianza sea promotora del ponsamiento apasionado —
quo Thcluyo ol dosoo y la imaginacidn- para provocar una educacion compromotida con ia
sociodad quo a su vez dotarA do significado ia vida..

La ensefianza es transmisién. Por eso, ponsar la transmision on términos do traspaso, ponsar
ol traspaso en térmthcs do continuacién invontiva do un mundo comUn nos conduce a Thsistir
sobre los usos do los objotos fragios o inostimablos do la transmision, sobro la transicionalidad
do la transmisiOn y soire la actividad croadora do los sujotos. Liova a pensar ia claso como un
ospacio potoncial confiado a! ado atonto o ingonioso por of cual aquoios quo ya ostan alil
acogon al otro mas The sporado on ol horizonto do! mundo.’7

Ensefar significa establecer un vinculo pedagogico. Dicho vinculo surge en el lugar do una
renuncia: a ensefarlo lodo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derecho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. L.a posibilidad do
organizar ol univorso do oxporioncias, do alcanzar distintos nivolos do roprosentacion y
pensamionto osta dad!) porquo a oso sujoto quo aprondo so to aporta un sostén, una apoyatura
vincufar. '

Quien aprondo, comc dico Moirieu, requiere do condicionos do soguridad para atreverso a
hacer algo quo no sabe hacor para aprondor a hacorlo19.

Ce apronde a partir do la nocesidad, la curiosidad, la progunta, cuando se generan el desoo de
saber y do apronder.

‘6LITWIN, E. (2008) El j¢jo de enseuiar. Condicionesy contextos. Editorial Paidos.

“7JFRIGILRIO G. Y D{KER.G. (Comps), (2004)La tran,ymision en las sociedades, las institucionesy los sujetos.
Ediciones Novedades Educ stivas. Buenos Ai-

8QUIROGA A; (1992) M2trices de aprendizczje. Constitucidn del sujew en elproceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina.

19MEIRIEu P. (1998); Frankestam educador. Editorial Alertes. Barcelona
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El aprendizaje exige accion, reflexian, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del Mndo para conquistar La autonomla, La construccian de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluaciOn significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado yen ptceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la propia practica como asi también a! funcidnamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener e’3ta mirada evaluativa, que implica volver a rnirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aquellas que nos atrapan la atenciOn, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausuran, que nos enclaustran la visiOn, que nos permiten sOlo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta malera, la evaluaciOn reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como pracficas situadas, como construcciones histOricas—sociales, como proyectos
pedagOgicos. Enlazardose con otras categorias como formaciOn y éxperiencia ya que todo
sujeto cuando tiene La posibilidad de observar, se descifra, so interpreta, se describel se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizaciOti y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
histories, en su singuaridad y contingencia, permitiendo reconocer lo quo se es y lo quo se
pretende realizar en 1a3 diferentes situaciones do ensefianza.

La evaluaciOn formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formaciOn, experiencia,
saber. La evaluaciOn vuelve la mirada hacia Los sujetos, hacia sus trayectorias de formaciOn.

Generalmente se aso’Dia a la practica evaluativa como evaluaciOn de los aprendizajes, pero
justamente Lo que ocilta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
alLgunas reflexiones: tSe evaliia al estudLante individual sobre la base de una demostraciOn del

conocimiento de una disciplina? to lo que se evalia es el conocimiento corriente de La
disciplina a través do 1.3 tiemostraciOn que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer

caso, el referente a partir del cual se emite el juicio do valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos

IL1evan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario (re)preguntarse:
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,Quiénes son? iCorno Y dOnde se hacen presentes en la elaboracian de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacian da cuenta de posiciones
controvertidas y polériicas no sOlo desde una perspectiva politica, sino tarnbiOn desde una
perspectiva pedagdgica y didactica.2° Express ademas que la evaluaciOn es el estudio de Las
relaciones y de las imlicancias del ensefar y aprender.

Durante la formaciOn ‘nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre Ic que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologla de trabaj:, la relacién pedagagica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectc”s o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

los que fa orecen la interacciOn y la construccién de conocimientos.
_,,profundizar

20CAMILLONI Alicia, CELMAN, Susana. LITWIN, Edith y otros (2010) La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo, Buenos Aires, PaidOs Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacion Secundaria en Qulmica.
- DURACION: 4 afios

- CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizaciOn y aprobacian de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o cnstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeucien materias
de Educacion Secundaria se perrnitird en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de aprobacién, requiriendo la presentaciOn de
culminaciOn d€ sus estudios previo al inicio del receso escolar de invierno. De to
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de EducaciOn Superior, no
cornputdndose el cursado y aprobacian de instancias de evaluaciOn que hubiere
realizado haste esa fecha.

- PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

Garantizar el conocimiento pedagagico _ didactico necesario para incidir en la formaciOn
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes

modalidades y en otros arnbitos institucionales.

Reflexionar y cornprender las multiples dirnensiones sociopol lticas, histOrico-culturales,
pedagagicas, rietodolOgicas y disciplinares, para el desarrollo de practices educativas
transformadorss del propio sujeto, del otro y del contexto en que se acttia, dando lugar
a précticas docentes significativas.

Propiciar la integracidn entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,

trasforrnando la forma de pensar la ensefianza, los rnodos de dialogar y ejercer la

/k autoridad pedagOgica.
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- Promover la construccian do una identidad docente basada en la autonomla para la
toma de decisiones en la participacian en comun, el ejercicio éfico reflexivo y critico de
la docencia prDpiciando la formacion de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el viiculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso cc-n la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

- Promover la capacidad pare coordinar situaciones do ensefianza do los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolingulstico.

- Facilitar la se ecciOn y uso de nuevas tecnologlas de manera contextualizada y
reflexiva.

- Favorecer y gunerar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

- Analizar la corT.plejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva souio-historica.

- Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones
socioculturales, politicas, econdmicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, lainstitucién escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccién
de la subjetivicad e identidad de los sujetos sociales en relaciOn con sus realidades
histéricas, regVinales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexion y construcciOn colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético y complejo de la ensefanza.

Pensar la pract ca docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institcionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

_Articular la forniacion inicial de profesores con la Educacion Secundaria, fortaleciendo el

vinculo con las escuelas asociadas Yy con otras instituciones y organizaciones sociales;

reconociendo y valorando el aporte que hacen a laformacién docente inicial.

Afianzar laforrnaciOn de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad

secundaria prpia del campo espeelfico que ensefian y como estrategia de

fortalecimiento del rol de mediaclores culturales.
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_ Contribuir a la construcciOn de marcos tearicos -pedagQOgicos, disciplinares y didacticos-
que fundamernen los procesos do transmisiOn y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisary mejorarlaspracticasde ensefianza en laescuela secundaria.

- PERFIL DEL EGRESADO

La construcciOn de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesiOn docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacién Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos
de lasociedad en la que Vive,

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para la educaciOn secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto autdnomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
dodecisiones.

- Contextualizar las intervericiones de ensefianza en pos do encontrar diferentes y
mejores forma’ de posibilitar los aprendizajes do los alumnos/ as y apoyar procesos
democraticos interior do las instituciones educativas y de las aulas.

Posicionarse comprometidamente en la configuracidn y consolidacian do su identidad
como profesiorial docente.

_ Construir espacios do trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas
Comprender determinados marcos conceptuales quo lo habiliten para seguir

profundizando an la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados.
_ Seleccionar, cisefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, on situaciones do ensefianza formal y no formal.
Interactuar en diferentes contextos, roles y funciones
Lmplementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigontes en

sus diferentes modalidades
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Construir y casarroNar dispositivos pedagégicos-disciplinares para atender a la
diversidaci y la integracion de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de

aprender y la c)mpresean de su comunidad
Comprorneterse con una concepciOn de evaluacion multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes como de la ensefianza.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

P
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- Especificacitnes acerca de la estructura curricular

Conforme con Ic relevado a través del diagnOstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comin a nivel provincial la fragmentaciOn vy la
desarticulacion curricWar, Ic que genera superposiciOn y ausencias en la formacion.
Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta:

la historia de Is formacién docente en Entre Rlos,

- las recomendaiones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de la ensefianza como tarea especliica del docénte y la relevancia de
formar docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su acciOn.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo histarico que atravesarnos.

A partir de estos asprctos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie a distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
relaciones objetivas. Como un juego de mUIltiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la esfructura del campo, establece reglas o
modifica las ya intentadas, circunscribe sus llmites o los flexibiliza21.

El desafic es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a laformacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusiOn acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campo: y la necesidad de su articulaciOn. Porque si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad l6gica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria22, también s preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura mUltiple y cornpleja de los mismos.

Atendiendo a esto hay que hacer notar que silas unidades curriculares no son organizadas en
tome a problemas o tematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el
curriculum termine en una colecciOn fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial
heurlstico y problematizador de la teorfa.

21BOUPDIEU P.y WAC(UANT, L.; (2008) Una invitacion ala sociologla reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
22Hay que tener en cuenta cue los destinatarios inmediatos de Ia propuesta son egresados de Ia EducaciOn Polimodal,
que tiene una impronta altr nente orientada liacia un area del sabery que es muy débil en relacién con Ia formacién
disciplinar,
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Dinamica de los disefios curriculares 23

tinidades curriculares

Las unidades curriculares se definen como aquellas instancias curriculares que acioptando
distintas modalidades o formatos pedagQOgicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefianza y los dis:intos contenidos de la formaciOn y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomandu como marco de referencia la estructura conceptual, el propOsito
educativo y sus apores a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodolOgicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, corno se corresponde con el caracter del conocimiento
cientlfico y su evoluciai a través del tiempo.

En relaciOn a la evalt acian se propone instancias de evaluaciones parciales, finales yb por
promocion.

Seminarios: Son instincias académicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formaciOn, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexian critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, el anélisis, la
profundizaciOn, comprnsiOn a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigaciOn.

La perspectiva metod ldgica de trabajo habilita la incorporaciOn de estrategias del campo de la
investigacion para el aoordaje de los problemas pLanteados.

Estas unidades permi’en el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problernas
seleccionados.

Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccion escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidaes curriculares orientadas a promover la resolucion practica de
situaciones a partirde la interacciOn y reflexiOn de los sujetos en forma cooperativa.

2Se retoman en este punto la definiciones de la Resolucion 24/07 CFE
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Son instancias reflexivas que permiten revisar las prActicas, analizarlas, identificar obstéculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias.

Los talleres (...» no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
proo’ucciOn teQirica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..y Esto significa utilizar conceptos teOricos, realizar lecturas, conocer los
resultados deinvestig;ciones realizadas, consultaraespecialistas. .

El taller por su dinarnca tiene caracter flexible; su proceso depende de los objefivos, de los
participantes, del tipo ne actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metodolOgico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiores y producir alternativas de acciOn y ejecuciOn. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas d9 trabajo.

Los talleres poseen ui’a naturaleza productive, es decir, no se instalan (o no deberian hacerlo)
en ia critica negativa o impotente, implican ia elaboraciOn (producciOn) de condiciones que
favorezcan una practica superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asl tamblén la vrilorizacién y desarroio de experiencias exitosas y gratificante?5

Se propone para la evaluaciOn la presentacion de trabajos parciales yb finales de produccion
individual o colectiva segln la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular Por
ejemplo: elaboracion de proyectos, disefio de propuestas de ensenanza, elaboracian de
recursos para la ens& anza, entre otros.

Trabajos de campo: Espacios sistematicos de smntesis e integracion de conocirnientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos
acotados.

La construcciOn de ojetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la oractica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagacion, cuyo propOsito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacian entendith como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacian a un
contexto.

24LANDREANI, N. (1996) El taller. Un espacio compartido de producciOn de saberes. Cuaderno de capacitacién
docenten® 1 Aflo 1.ND 1.LNER
25LANDREANI N.; Op.ct.
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Poner en tension marcos teQOricos, usar distintos instrumentos de recolecciOn y anélisis de
informaciOn con la ?itencidbn de producir conocimieritos que arnplien los horizontes de
comprensiOn de aspectos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagndsticos
intervenciones en campos acotados.

El trabajo de campo permite la contrastaciOn de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la producciOn de conocimientos en contextos
especificos. Operan come confluencia de los aprendizajes alcanzados per los estudiantes en
las asignaturas, semirarios Y talleres.

Los trabajos de caripo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informaciOn, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es irr portante que, durante el clesarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las 1 aflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: +.as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insitutos y las escuelas asociadas, para la construcciOn de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formaciOn de los
estudiantes.

Se vinculan también, a trabajos de participaciOn progresiva de los estudiantes en el ambito en
las instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantfas iniciales, pasando
per practices de ens€ fianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefian:a extendidos en el tiempo.

Estas practicas de c.nsefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexiOn sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas Yy otros integrantes de lacomunidad educativa.

Estas unidades curricilares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, per
Ic cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docente. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de précticas de los institutos
superiores.

Las unidades curricuares destinadas a las précticas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir i istancias que habilitan a la construccién de la identidad del trabajo
docente experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
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Moédulos: Los modulus representan unidades de conocimientos completas en si mismas Yy
multidimensionales sobre un campo de actuaciOn docente, proporcionancio un marco de
referencia integral, las principales Imneas de acciOn y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho caripo.

Su organizaciOn puede presentarse en materiales impresos, con gulas de trabajo vy
acompanamiento tutc lal, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se
adapta a los periodos segUn sea la organizaciOn de los materiales.

Unidades de definiciOn Institucional (UDI)

Estas unidades permien recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria
formativa del Instituto Formador.

Los ejes sugeridos ps’ra estas unidades forman parte del Campo de la FormaciOn Especlfica.
La eleccian de las riismas deberd ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los ambitos de participaciOn y gobierno, garantizando la articulacion con las
unidades curriculares Je todos los campos de laformacion.
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- Carga horarhy cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1:CA GA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga heraria Carga horaria par campo formativo
par ano académico
F.G. F.E. F.p.p. | UDliuera
campo
10 1088 384 576 128 0
20 1.024 352 544 128 0
30 1.024 288 544 192 0
4° 992 96 576 320 0
EDI fuera ann 0 0 0 0 0
Total carrer 4.128 1.120 2.240 768 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%

CUADRO 2: CIRGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA ENHORAS RELOJ

c . Carga horaria por campo formativo
arga horaria
por afio académico FG F.E. FPP. uuTiuerd
e campo
1° 725h 20 m 256 384 85h 20m 0
20 682h 40m | 234h 40m | 362h 40m 85h 20m 0
3° 682h 40m 192 362h 40m 128 0
a0 GGIh20m 64 384h 213h20rn 0
_ L
EDI fuera
afio 0 0 0 0 0
Total
carrera 2.752 746h 40m | 1493h 20m 512 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR AO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

i Cantidad UC por
Cantidad ge uc Cantidad UC por afio y por campo ano y regimen de
por ano
cursada
EDI
Total F.G. F.E. | F.P.P.| fuera de Anuales | Cuatrim
campo
10 10 4 5 1 0
20 10 4 5 1 0
9 3 5 1 0 9
7 1 5 1 0 7
UDlfuera’
de afio 0 0 0 LO 0 0
Total 36 12 20 4 0 0

CUADRO 4; CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORA CATEDRA _HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo
Horas Catedra  Reloj

por afo académico uD!
F.G. F.E. F'.P.P. fuera
camp
1° 1088 725h 20m 384 26h 576 384 128 85h20m 0
2° ‘I 1024 682’ 40m 352 234h 40m 544 362h40m 128] 85h20m 0
3° 1024 682h 40m 288 192h 544 362h40m 192 128h 0
4° 992 | 661i 20m g6 64h 576 384 320| 213h20m 0
UDIiuera 0 0 o o o
Total 4128( 2752h 1120 746h40m | 2240 1493h20m| 768  512h 0
carrera | _ n

Porcentaje DO/ 27% 54% 19% 0
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CUADRO 5: DENOMINACION, FORMATO Y CARGA HORARIA ANUAL DE LAS UNIDADES CURRICULARES, EN HORA CATEDRA c
o
A A CAMPO DE LA FORMACION EN LA 1 .
Ar0S | CAMPO DE LA FORMACION GENERAL CAMPO DELAFORMACION ESPECIFICA PRACT{CA PROFESIONAL. (I;E&PE;A ?31
_ Pedagogia (Asignatura. 96h) _ Quirnica General (Asignatura 192h) Practica Docente I: Sujetos y ;rr]] i
- Corporeidad, juego y lenguajes - Flsica I(Asignatura 98h) contextos, aproximacion a la c o
artisticos (Taller, 96h) _ Materriatica I(Asignatura 96h) Préactica educativa. (Taller B8h) 0 Co
_ Oralidad, lectura, escrituray TIC - Ciencias de la Tierra(Asignatura-Taller 96h) z)
(Taller, 96h) _ Biologia( Asignatura 96h) o
- Oidéctica General (Asignatura, 96h) z
_ Filosofia (Asignatura, 96h) - Quimica Inorgénica I(Asignatura 160h) _ Préctica Docente ll: EducaciOn
- Psicologia Educacional (Asignatura, | _ Fisica Il (Asignatura 96h) Secundaria y Préctica Docente
96h) _ Maternaticall (Asignatura 96) (Serninario-Taller, 128h)
20 _ EducaciOn sexualintegral _ Sujetos de la EducatiOn Secundaria(
ﬁerninarlo—TalleBﬁAQ ) Serniriario 96h)
~ Historia ¢ i POliCa, econOmicay | piggctica de las Ciencias Naturales
cultural Argentina y Latirioamericana (Asignatura 96h)
(Asignatura, 96hJ
_ Andlisis y OrganizaciOn de Las _ Quimica Organica (Asignatura 160h). _ Practica Docente llI: Cotidianeidad
Instituciones Educativas (Senmario- | _ Fisico-quimica (Asignatura 96h) en las aulas, experiertcias de
Taller, 96h) _ Didactica de la Quimica (Asignatura 96h) formaciOn (Sen-iinario-Taller, 192h)
_ Historia de la Educacién Argentina - Episternologia de laQuimica (Seminario
(Asignatura, 96h) 96h).
_ Sociologla de la Educacién _ UDI(96)
(Asignatura, 96h)
_ Derechos Humanos:éticay _ Quimica Analltica (Asignatura ISOh). - Préctica DocentelV. Escenas
ciudadania (Asignatura, 96h) Quimica BiolOgica (Asignatura 96h) Educativasy Trayectorias de
_ Quimica Industrial (Asignatura FormaciOn (Taller- Seminario,
_ 128t 320)

Qulmica Ambiental (Serninario-taller 96h)
LJDI(96)




-

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA ENQUIMICA

SN3QOT3&N0e

2doAho 3erAio 4to Ano
Unidad \ ; Unidad Unidad
Cumcuiar HCSU | HCA’ | Form | ypr cleﬁpaq HCS | HCA | Form | HD Curricular HCS | HCA | Fonn| HO Curricular HCS| HCA| Form.| 1ID _
Campo de laFonnacion General 3
! %nélay Derechos
rg.de las . ' i
Pedagoga 3 96 Asig. 3 Filosofia 3 95 | Asig Insgtil 3 96 '?:IT;Ir 3 | Humanos: Eticay 3 96 | Asio- 3 m
. Ciudadania C
| Educativas C)
Corp. Juego 2 HISt_' socaly | Hisloria de c)
yLenguajee 3 96 Taller 2 Ee?t‘lrtc::n?;ﬁcg 3 9 | Psg. | 3 | 1aEduc. 3 96 Asig 3 o
Artisicos | na Argentina >
Oral,, Tect, o ) ' c?ciciologia )
Esaituray 3 96 | Taller Fés(;cdoga 39- & | Asig. [ 3 ldela 3 9% | Asig.| 3 o |
Tic ucaciona EducaciOn
Didcca . Educ. Sexual Scm.
General % Asig. nteqra L2 64 Taller 2 | — - | — —
THCS 12 18 | THCS 1 11 TT 1THCS 9 9 | THCS 3 —PpP3
Campo de Ia Fomiaceon Especifica
Quiirca . — _ ! FISICO- ) Quimia -
General 6 192 | Psig- | 6 |9&th?& 5 160] Asig. | 5 Quirnica 3 96 Asig BiolOgica 3 9% [ Asig 3
R ] Epistemolog ulmica ]
Matenati 96 Asig. | 3 | Materntica I 3 96 | Asig. | 3 | iadela 3 9% | Scm. Q ; 4 | 128 | Asig 4
Quimica Industrial
— . ) Oidaica de . Quirnica Sam.
Fisical 8 9 | Asig | 3 | Fiscall 3| % laQuimica | 3 9% | Asig Nnbienlal 9 | Taller | °
Ciencasde Asig. Didactlcs de las Quirnrca ‘ . . :
la Tierra £ Taller Cs. Natrales 3 96 6 160 | Asig. 5 | QuimicaAnalitica 5 160 | Asig. 5
SujefosdeTa
BioLogTa 3 96 Asig. | 3 | Educacin 3 96 | sem.| 3 | uDI 3 96 3 | ubl 3 96 3
Secudada
THGS 18 o —- | 19 | THCS 17 | | 17| TI4cs 17 - 17 | TI-CS 18] — 18
Campo de la Formacion en la Practica Profesional
FTacice . Prctica Scm, S Practca sem. 4 Pracuca Docente Sem. 5
l ]
Docentel ) 12 | Taller Docentell 4 128 | Taler | 3 | Docente Il 6 192 Taller 4 | 1w 10} 320 Taller 7
LTHC 1 34 _ _ 42 1 THC 32 _ _ S4THC 32 _ — 34 | INC 31 — 33

26HCS: Horas Cétedra Semanales
2THCA: Noras Citedra Anuales
_ND: Horas Docentes
TI-ICS: Total Horas Cktedra Sernanales

>: Total Horas Citedra
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de ia educacion que hoy se libra
tal vez una de las batallas méas decisivas en torno del
significado. Estan enjuego, en esa lucha, los significados de Jo
social, de lo humano, de lo politico, de lo econamico, de lo
cultural y, de aquello que nos concierne, lo educativo. En nsa
lucha, ia educacion es tin campo de batalla estratégico. La
educaciOn no es solamente uno de los significados qua estén
siendo redefinidos: ella es el campo de confrontaciOn de los
diferentes significados

Tomas Tadeu IDa Silva; (1999)

En el Campo de la Formacian General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la forma’lén docente como trayectoria. Este se orienta a la comprensiOn de los
fundamentos histOriccs, filosaficos, econémicos, pollticos, sociales, pedagdgicos y éticos del
trabajo docente, anali7ando las posturas en terisian, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er interaccion.

Los Lineamientos Cur iculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la FormaciOn Genrral: relaciOn o integraciOn entre teorlas y précticas, comprensiOn de las
singularidades en el ,?larco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comin y lo
diverso), fortalecimien o de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde rnarcos
conceptuales e interrretativos, integracién de problenias y lenguajes, vinculacién entre las
disciplinas, lavida cotiliana y las précticas socio-educativas.

La finalidad del Caml. o de Formacion General en el curriculum para la formaciOn inicial de
todas las carreras es construir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las précticas docentes.

Los aportes de este Campo apuntan a la selecciOn de ejes teméticos y problematicas para la
formacion de los futuros docentes y su transferencia a diferentes contextos.
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PRIMER ANO

Pedagogla

Formato: Asignatura
Carga horaria: S horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales

Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La reflexian tedrico — pedagOgica y la problematizaciéon de la educaciOn constituyen aspectos
centrales de la formacion docente ya que incorporan una lectura social, politica y critics de la
situacién educativa.

En este espacio se bndan los marcos teOricos que permiten comprender la educacién como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constifiye una instancia de reflexion teOrica sobre los problemas del campo de
la educaciOn, porque esde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practicas pedagdgicas.

El estudio de las huellas del discurso pedagagico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, j la comprensiOn de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es produco de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
results fundamental p.ra laformaciOn docente inicial.

La recuperacion de los procesos de producciOn, distribuciOn y apropiaciOn de saberes en los
distintos contextos hittOricos _ politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
con.struccién de marcos referenciales para la acciOn docente. En paralelo, el andlisis de las
corrientes de reflexié i pedagOgica, de sus tradiciones, de sus problemas histaricos hara
posibte la comprensién de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.
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Ejes de Contenidos

EducaclOn y pedagogiia: significados, sentidos y rupturas

Configuracian histOrica y politica del campo pedagOgico. Los fundamentos antropolagicos,
filosOficos, politicos, sociolagicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagagicas.
EducaciOn y trans riision. Problematicas epistemolagicas de la pedagogla. Las
transformaciones del “inculo Estado y EducaciOn. Problernaticas y perspectivas pedagagicas
de America Latina y A.geritina.

Los sujetos y discursos pedagogicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagégico.. PedagogizaciOn de la infancia y la escolarizacian del saber: del nifio al
alumno. TensiOn ent e homogenizaciOn e individualizaciOn. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construcciOn de la identidad del trabajo docente; los desaflos de una practica autOnoma y
critica. Culturas juve:.iles: identidades y mandatos. La educaciOn secundaria: inclusiOn vy

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagOgico
El surgimiento tie la escuela, su funciOn social. Desaflos actuales: continuidades y rupturas.
Contexto institucional aulico. Ellugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
LegitimaciOn del conrcimiento en el campo educativo. TransmisiOn, nuevas tecnolOgicas y
practicas pedagOgicas TransformaciOn del escenario pedagOgico en la sociedad actual.

Bibliografia

ANTELO, EY ALLIAUD, A. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELFIAN, S.y otros (1998). La Evaluacion de los aprendizajes en el debate
didéctico contemporareo. Buenos Aires, Editorial Paidos.

CARLI, S. (Comp.) (4999) De la familia a la escuela. Infancia, socializaciOn y subjetividad.

Buenos Aires, Editoria’ Santillana.
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CARR, W. y KEMMIS, 8: (1986) Teorla critica de la ensefianza. Editorial Martlnez Roca.
Barcelona.

CARUSO, M; DUSSEIL.., I. (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz; Bs. As.

CASTILLON, H. (201). Epistemologia de la Pedagogla. Colombia. Ediciones EducaciOn /
Pedagogia.

COMENIO, J. (1922) EVdactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, 0.y otias. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKO'IVICZ, I. (2004) Pedagogla del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial Paidds, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). La formacidn docente en cuestiOn: politica y pedagogla. Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires, Editorial Paidos.

DEWEY, J. (967) Expt riencia y educaciOn. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, I.y CARUSO, M. (1999) La invencion del aula. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, C. (1990) PeCagogla de la formacién. Buenos Aires, Paidbs.

FREIRE, P (1999) Pedagogla de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
Mexico, Siglo XXI Editores,

FREIRE, P. (2002) Ca.tas a quien pretende ensenar. Argentina, Siglo )(XI Editores.

FRIGERIO, C. Y DIKF.R, C. (Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comUn. Buenos
Aires. Del Estante Edilrial.

MARTINEZ BOOM, A y otro (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogla en
movimiento. Universid ad de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORN, E (1998) IntrocfucciOn al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La .abeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Comp.) (2007) Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, 0. (2003) Educacion y Pedagogla una diferencia necesaria. En Pedagogla y
Epistemologla. Coope ativa Editorial Mag steno.
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Didéctica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora ;catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacién en el campo de la didactics tiene que reconocer su construcciOn histOrica y social
en el marco de proyetos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas do onseranza que so desarrollan en escenarios institucionales particulares _ las
escuelas- asi como Is construccian do herramientas teOrico — metodolagicas implica pensar la
ensefanza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene quo superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexiOn acerca
do la ensefianza. Pensar, analizar, visuafizar las complejidades do la accién docente, sus
atravesamientos socia,es, institucionales, histOricos, interpersonales, fingulsticas, pslquicas26.

La Didactica como disciplina del campo pedagOgico y por ende do las Ciencias Sociales,
reconoco como objeto do ostudio a la ensofianza dosdo una porspoctiva todrico

opistomolégica quo rD solo pormita apropiarso do dotorminados concoptos, catogorlas y
toorias, 5mb compronc or los tipos do razonamionto y |Ogicas quo produjoron tales teorias.
Incorpora ademas una perspectiva do formacién critico social quo gonoro ospacios para la
lectura comprensiva €’ol prosonto, las principalos problomaticas y dosafios actualos do la
oscuola y oF lugar scciopolitico quo juegan los trabajadores do la educaciOn. Por ello el
recorrido por esta u,idad curricular so aborda a travOs do tres 0jos que tensionan Y
problematizan el campo do Is didictica dosdo distintas miradas.

El ostudianto podra problomatizar y construir horramiontas teOricss- epistemolOgicas para
ponsar y disonar prop’ estas didacticas, articulando los tres campos de formaciOn.

26Aportes delos Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del c:ampo de a didactica: problematizaciOn de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemolOg cc de las Ciencias Sociales y Is constituciOn do Is didactica como
discipline. Su objeto ck; estudio. Tradiciones en la configuraciOn discipliner de la didactics.
Problematizacian del .ampo do la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum come texto y contexto donde se desarrolla la ensefianza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, fiiosOficas, edagOgicas, culturales, historicas y econémica do un Curriculum.
Construccion y desarrollo curricular: debates y tensiones. Contrato didéctico y transposicion
didactica. Agenda pedjgogica.

Contiguraciones didacticas y practica docerite

RelaciOr'r didactica _ rractica docente. El luger del conocimiento, la teoria, la practioa de Is

ensefianza y el curricLium, Sy vinculaciOn con las teorias del conocimiento Y is concepciOn del

método.

El problema del conorimiento en la escuela. La transposiciOn didactica. La perspective de la
complejidad. La const-ucciOn metodolOgica: propuestas Didacticas: Seleccidn y organizacian
de contenidos, artici...aciOn entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estudiantes de la formaciOn docente. La evaluaciOn como porte del proceso de
ensefianza: concepciones, enfoques.

Sibliografia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar pare coriocer, examinarpara excluir. Ediciones
Morata, Espafa.

BERTONI, A. (1997) Los signfficados do Is ovaluacién educative: alternatives teoricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As. '
CAMILL1ONI, A. y otras; (2007) El Saber didactico. Editorial PaidOs. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELMAN S Y otros: (1998) La evaluaciOn do los aprendizajes en el debate

didactico contemporarso. Editorial Paidés. Buenos Aires.

51



762

RESOLUCION N° r————SN e 2N
Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia cie Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
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DE ALBA, A. (1995) C irriculum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1991) Didactlca, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en relaciOn

con la didactica. Edito al Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROUK, H. (1990) La naturaleza polltica de ia educacién. Cultura, poder y

liberacion. Paidos.

FREIRE, P. (2003) Ca.las a quien pretende enseriar Siglo XXI| Bs As.

FREIRE, P (1999) Pedagogla de ia autonomla. Saberes necesarios para ia préctica educativa.

S XXI, Buenos Aires.

FREIRE, P (1993) PeCegogla de ia esperanza. Editorial Siglo XXI. Mexico.

GIROUX, H.(1992) TE,Crlay resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) Escuela, podery Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITW1N, E. (2008) E/ oficio de ensenrar. Condiciones y contextos. Editorial PaidOs.

MATEOQO, J: (2000) La evaluaciOn educativa, su prdctica y otras metéforas. Cuadernos de

EducaciOn N°33. Editorial Horsori. Espafa.

MEIRIEU, P. (2001) U opcién de educar Eticay Pedagogla. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P (2005) C& la a unjoven profesor Editorial Laerte.

MEIR1EU, P (1998) FrRnkestein Educador. Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995. Volver a educar. El desaflo de ia ensefianza argentina a finales del siglo

XK. Editorial Ariel. Sw nos Aires.

SALEME, M. (1997) Dcires. Narvaja editores. COrdoba.

SCHLEMENSON, 5. (996) El aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.

TADEU DA SILVA, T. ‘1999) Documento de identidad. Una introduccian a las teorlas del

curriculum. Belo Horiz nte, Autentica.

TERIGI, F.y DIKER, C.. (1997) La formacién de maestrosyprofesores. Hojas de ruta, Editorial
iados Buenos Aires.

52



RESOLUCION N° 0 ] 62 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DEEDUCACION

Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller
Carga horaria para el estudiante: 3 horas cAtedra semanales. 2 horas reloj semanales

Carga para los docertes: 3 horas cAtedra (PertH Lengua) 3 horas céatedra (Perfil Tic)

Regimen de cursado: anual

Marco Orientador

Los procesos de leciura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acue do al Ambito o Area de conocimiento y a los modos particulares de
circulaciOn de los discursos.

El ambito de la Edu’aciOn Superior no es una excepcion: hay prActicas de lenguaje y
pensamiento que Le son propias, modos instituidos de circulacién de La palabra, de validaciOn
de la misma, condiciores de producciOn y socializacidén de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracterlsticas en el comienzo de la carrera docente impLica
preguntarse cuAl as la relaciOn de la lectura, la escritura con el aprenchzaje.

Leer y escribir son pr.’cesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriore sobre esas prActicas. Asimismo se hace necesaria una reflexién sobre
los modos en que estos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fenamen de socializacian tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientarA a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de coistrucciOn, organizaciOn y comunicacian del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas Areas estAn estrechamente vinculados
con modos de leery e.cribir, y con los soportes que se utilizan.

Por esta particular re’acién entre lectura, escritura y prActicas de oralidad con Los modos
peculiares de ser el di curso en las distintas Areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los rnisrnos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo uon los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las
actividades del taller, c.omo en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escrituray cralidad académica

Escritura y lectura colfio procesos en relaciOn con la subjetividad. Leer y escribir: précticas
histOricas. Escritura a.adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, producciény revisiOn,
documentaciOny refemncias bibliograficas.

Lectura académica: e:<posiciOn y argumentacian. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
gréficos y soportes textuales.

La gramatica en los wocesos de lectura y escritura: su vinculaciOn con Pa construccian de

sentido. La normativa.

Ticy Educacion

Las TIC1 procesos de Dirculacian, consumo y produccian de informacion y comunicacién como
objeto de problematizaciOn constante. La relacidén entre las transforniaciones sociales, politicas
y culturales y los camb’os tecnolOgicos. Comunicacion y educaciOn en el escenario actual.

Ensenanzas y aprencizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracion de la précticas de lectura y escritura: nexos, conexiOn y tramas. Textualiclad

mciltiple. Hipertexto ele.ctranico.

Bibliografia

ALVARADO, M.Y DiROS (2001). Entre lineas. Teorfas y enfoques en la ensofanza do la

escritura, iagramaticay laliteratura, Bs.As., FLACSD Manantial

ARNOUX, E.,Y DTRCS (1999). Talleres de lecture y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E.,y otros (?002) La lecture y ia escritura en ia Universidad, Eudeba, Buenos Aires.

BAS A. y otros (2001) .Escribir: apuntes sobre unaprActica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE _ BENVEN'STE, C. (1998). Estudios fin giilsticos sobré ia relacién entre oralidad y

escritura, Barcelona, (edisa

BOMBINI, G. (2006). “Précticas de lectura. Una perspective sociocultural”. En Lengua y

Literatura. Practlcas dv ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional

del Litoral.

BURBULES, N. y C/.LLISTER, T. (2006); EducaciOn: riesqos y promesas do las nuevas
_Jitecnologlas de ia infor,naciOn, Grénica, Bs As.

54



62

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° (1506665).-

C.GE.

Provincia do Entre Pbs

CONSEJO GENERAL DEEDUCACION

CARL1INO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introducciOn a la
alfabetizaciOn acadOrn1ca, Fondo de culture econOmica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005). EscribTh leer y aprender en la universidad. tine introduce/On a la
affabot/zac/On acadérnica. Bs.As., Fondo de Cultura EconOmica.

CASSANY, D. (1998).«?eparar la escritura. Didact/ca de la correcciOn do lo escrito. Barcelona,
Créo.

CASSANY, D. (2006). Tras las lineas. Sobre ia lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) t)escribir e] escribir. COmo so aprende a escribir Barcelona, Paidds.
CHARTIERJ R. (1997); Plume do ganso, libro do letras, ojo de viajero, Universidad
Iberoamericana, MéxicD.

FERNANDEZ BRAVE’, A. y TORRE, C. (2003), Introduce/On a la escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). fipertexto, Paidés, Barcelona.

LARROSA J (1995) &cuela, poder, subjet/vacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1996) La experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS (2000).El papel de la actividad metal/ngUlstica en el aprend/zaje de la
escritura, Homo Sapie. is, Rosario.

ONG,W. (1987) Oralieadyescritura, tecnologla delapalabra, FCE, Mexico.

CASSANY, D. (2008) Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
PaidOs.

OLSON, D.y TORRANCE, N. (1998). Culture escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Oraldad y escritura. Tecnologlas de la palabra. Mexico, Fondo de Cultura
Econamica, seleccién e paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercam/entos a losjOvenes y la lecture. Mexico, Fondo de Culture
EconOmica

PETRUCCI, A. (1999) qglfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortogrela de la lengua espanola. Madrid, Espasa Calpe, seleccién do paginas.
R.A.E. (2009) Nueva ramatica do la lengua espanola. Madrid, Espasa Calpe, selecciOn do
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informac/On”, (volumen 1) Economla, sociedad y
culture. Lasoc/edad a red. Madrid: ColecciOn Libros singulares.

CICALESE, GABRIE A (2010): Comunicacién comunitaria. Apuntes para abordarlas
dimensiones do la con3trucciOn colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicaciOn
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HUERGO, JORGE (i000): Cultura escolar, culture medlética. Intersecciones. Colombia:
Universidad PedagOgiuaNacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (19$'4): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de ia
ComunicaciOn. Educac iOn en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.

PISCLTELLI, ALE.JANDRO (7991). “La digitalizacion de La palabra.  Metamedios,
reestructuracion del psiquisrno y planetarizaciOn”. Ponencia presentada al Seminario sobre
ComunicaciOn y Ciencias Sociales organizado por FEL.AFACS en Colombia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiro2. en “Educar en La ComunicaciOnfComunicar en La  Educacién’, en
ComunicaciOn y  EducaciOn  como campos  problemdticos  desde una  perspectiva
epistemologica.

PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004): La comunicaciOn en ia educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

Quiroz Maria Teresa en VVAAL, “Educar en la comunicaciOn/Comunicar en la educacian” en
ComunicaciOri y EducaciOn como  campos  problematicos  desde  una  perspective
epistemolOgica. Faculiad de Ciencias de La EducaciOn. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-01 1-X.

MC.EWAN Y KIERA;J E. (Comps.) La Narrativa en ia ensefianza, el aprendizaje y la
investigaciOn. Amorrortu Editores, 1995.

MEIRIEU P. El signith ado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junjo 2006.Mm is:erio de EducaciOn Ciencia y Tecnologia,

www.me. gov.ar/curriformtmeirieu.html. 2006.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artlsticos

Formato: Taller
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacian Fisica), 2 horas catedra (Perfil
Aries Plasticas), 2 horns catedra (Perfil MUsica)

Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La cultura, dice Rolanc: Barthes27, es un campo de dispersiOn de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de rnasas ha contribuido a profundizar su carécter heterOclito. En la sociedad
de la cultvra de mass, todo habla. La proliferaciOn de significantes, la irrupciOn de nuevas
concepciones estética: y soportes derivados del desarrollo tecnolagico hacen mas compleja la
reflexiOn sobre los due entes lenguajes.

Asumir esta complejidid sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexiOn sobre
los modos en que organizarnos y significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensarniertos, através de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, entonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de La experimentaciOn con
los diferentes lenguajes, a La frecuentaciOn de diversas manifestaciones artlsticas y a la
reflexiOn acerca de cOrno los nuevos modos de producciOn y circulaciOn, ael como la diversidad
cle soportes, generar relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepciOn, social e
histc5ricamente situadrs. Estos procesos tienen corrio propOsito que los alumnos observen
criticamente todas les configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las pacticas instituidas.

Es necesario desarrolar en la forniaciOn inicial una disposiciOn lidico motriz para La accion,
expresiOn y comunicaciOn que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una co nprensiOn de estos mismos procesos en sus practicas pedagOgicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplines se integren total o parcialmente en torno a Los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefien e implementen los docentes responsabies.

# BARTHES R, (2009), E susurro del lenguaje. Mds a!ld de lapalabray la escrituta. Paidés. Barcelona.
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Ejes de Contenidos

Lacorporeidad: biogtafias a identidades

Cuerpo, vinculo y sunjetividad. Condiciones materiales y simbalicas de producciOn de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo corno construcciOn social, polltica y cultural.
Dialogo entre sociedaC y construcciOn de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego; la irnagen y la
tecnologia (percepcion, sensibilidad, intuiciOn, espontaneidad, creatividad e innovaciOn).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporai para jugar, expresarse, cornunicarse, interaccionar colaborativarnente,
en cooperaciOn y oposiciOn. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresiOn y comunicariéon corporal.

Practicas pedagodgicasy los distintos lenguajes

CreaciOn y producciOn a través de diferentes Lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produccion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicaliva. La
identidad cultural vincLlada con la sociedad actual y la institucién educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (20m): Jugar, aprendery ensenar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial.

ARNHEIM, R. (1962): Afle ypercepcion visual Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (200E): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, S. (2009): E/ desmantelamiento de ia subjetividad. Estalildo delyo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTROS. (2000): Eljuego y la mUsica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001): Duerpo y saber Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
CALMELS, D. (2001) Del sostOn a la transgresion. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.
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CASTA1IER BALCELLS, M. (COMP.) (2006): La inteligencia corpora! en la escuela. Barcelona.
Editorial GraO.

DIAZ GOMEZ Maraviras, R.; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacion musical. Espana:
Universidad de Cantabria. FundaciOn Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): Eatcarla vision artlstica. Buenos Aires, Argentina: Editorial PaidOs SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Culturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. (2000): Psicopedagogla en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980): Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarroio, en
colaboracion con Margeiy M. Vaughan. Buenos Aires: EdiciOn DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Cartas a quien pretende enseriar. Buenos Aires, Siglo )(XI editores.
FRIGERIO, G. y DIKER G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos

Aires: Del Estante Edit)rial.
GAINZA, V. H. de (ed.) (1993): La EducaciOn Musical Frente a! Futuro. Enfoques

interdisciplinarios desoe la Filosoffa, la Sociologfa, la Antropologla, la Psicologla, la Pedagogla
y La Terapia. Buenos Ares: Ediciones Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): 1#ernety Educacion Musical Barcelona: Ediciones Grad.

GOMEZ, R. (2003): F; aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el niflo y el
joven. Buenos Aires. Editorial. Stadium.

GRASSO, A. (2005) Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas.

GRASSO, A.; ERRAMOUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas.

MATOSO, E. (1996): El cuerpo, territorio escOnico. Buenos Aires. Editorial PaidOs.
NAJMANOVICH, D. (2305): Eljuego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutaciOn.
Bs. As. Editorial Biblos

NUN DE NEGRO, B. (2008): Los proyectos de arte. Enfoque metodolégico en la ensefianza de
las artes piasticas en €1 sistema escolar. Magisterio del Rlo de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
OLIVERAS, E. (2007) Cuestiones de arte contempordneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé

editorial.
OLIVERAS, E. (2007) Estética La cuestiOn del arte. (3ra ediciOn). Buenos Aires, Argentina:

Emecé editorial.
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OLIVERAS, E. (2009): La metéafora en el arte: retOrica y filosofla de la irnagen. (2da edicibn),
Buenos Aires, Argentina: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) MUsica Virtual. Sociedad General de autores de Espana. Espafia: ANAYA
Multimedia.

ROSBACO, C.1. (200C1: El desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.I. (2004’: ConstituciOn del pensamiento relativamente autOnomo: incidencia de ia
estructura narrativa. ksis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia,
Instituto de investigaciones.

ROSBACO, Cl. El aocente como representante del otto social: su funciOn subjetivante.
Ponencia Parana, Entre Rlos, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y EducaciOn. Buenos Aires1 Argentina: Editorial
rriagisterio Rio de la Plata.

SCHLEMENSON, S. (1995): El aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1994): Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
PaidOs.

SIMMEL, G. (2003): Estudios psicolOgicos y etnolégicos sobre musics. Buenos Aires: Editorial
Grao.

SKLIAR, C. (2009) L obsesion de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada
‘1Escuela, infancia y di'ersidad”, Paranth.
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SEGUNDO AIO

Filosofla

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales
Regimen de cursado: anual

Marco Orientador

La filosofla, desde la acionalidad y la pasién, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al £Jjeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra ociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filosofos mas
importantes y sus reflcxiones para encontrar, mediante la razén respuesta a los interrogantes
gue hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofla pern’iite mostrar que los sujetos no estamos
aisiados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histOricas, sociales, pollticas,
culturales que orientan y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, d€sde un andlisis histOrico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofla deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogaciOn de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

Las propuestas pedagOgicas deberan asegurar ei tratamiento interdisciplinario y
contextualizado de lo conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosaficos con diferentas contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en (as aries y en otras producciones culturales: La filosofla puede cooperar decisivamenta en el
trabajo de articulaciOn 1elos diversos sistemas teoricos y conceptuales curriculares.2 °

28FEITOSA, CH. (2005) ‘uestiones filosoficas -metodolOgicas. Noveduc. N°169.
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Ejes de Contenidos

IntroducciOn a Is Problematica filos6fica

Configuraciones histbicas, sociales, poilticas y episternolégicas en relacian a Sujeto, politics,
conocimiento, educacion, éticay estética.

Historicidad del canpo de la filosofla. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

ReflexiOn epistemologica: miradas acerca del conocimiento

La Epistemologla dive rsos modos de abordarla. Perspectivas y andlisis de las ciencias y el
conocimiento. La sittaciOn actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.
Construcciones episternolOgicas en el campo de la quimica.

Filosoflay Educaciér: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Herencias. EducaciOn como deseo de conocer. Problematizacion de 10
dado. Sentidos de edu:ar. Supuestos epistemoldgicos y politicos en las précticas docentes.

Bibliografia
ADORNO, T. (1931) La actualidad de lafilosofia. Editorial Paldos.
ARENDI, H; (2007) L& oondiciOn humane. Paidds. Buenos Aires. Gedisa.
CABANCHIK, S. (200() Introduccion a ia Fiiosofla. Ed. Barcelona.
CARPIO, A. (2004) Priicipios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.
DUSSEL, E. (1998) Etica do la iiberaciOn. En la edad do la globalizaciOn y de ia exclusion. Ed
Totta. Madrid.
ELSTER, J. (1983) ivas amargas. Sobre la subversion de ia racionalidad. Peninsula.
Barcelona.
FEIMANN, J.P. (2006) Qué es ia fllosofla. Prometeo Libros, Buenos Aires.
FEITOSA, C. (2005) Cjestiones fliosOfloes - metodoiOgicas. Noveduc. N°169
FOUCAULT, M. (1999 La arqueologia del saber Mexico DF, Siglo XXI editores.
GARCIA CANCLINI, N. (1990) Cultures hibridas. Estrategias para entrar y salir do la
modernidad, Mexico (GrijaLbo).
HERLINGHAUS, HERMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques iatinoameric nos de ia nueva teorla cultural Langer, Berlin.
,J(HERNANDEZ PACHECO, J. (1996) Corriontes actuales de fiosofla. Ed. Tecnos. Madrid.
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KUSCH, ft (2011) Geocultura del hombre arnericano. Editorial FundaciOn Ross.

LOBOSCO, M. (2005) iosofla fuera de los muros. Noveduc. N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994., Latinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)
Posmodernidad en la reriferia.

Historia Social y Polltica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas cétedra sernanales. 2 horas reloj semanales

Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La Historia en tanto disciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
rnodos de configuraci? n de las sociedades en el tiempo. Su denominacién -historia- se refiere
no solamente al nomb e de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus mied ‘s, sus proyectos.

Es desde este espac 0 que intentarernos interpreter, cornprender, refiexionar la Historia de
Argentina y Latinoarrérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciades. Ap&aremos a Los indicios, preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitan explicar Los procesos histOricos y su articulaciOn con las biograflas para
que no se ignoren rns las contundencias de esos procesos en las biograflas de otros y de
nosotros, sin dejar de ado ningin relato oral o escrito, ya que las probleméticas y sujetos que
la historia atn no ha rarrado aparecen siempre en algUn canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, seru ible, siente la responsabilidad de escribir y contar.

Con la pretension de creer en nuestro luger protagOnico y que junto a otros no sornos meros
espectadores, sino co.istructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aCinan en las memories colectivas de los pueblos. reconocemos a La Historia como cienciay a
esta unidad curricular como crucial pare cornprender a interpreter el presente de Argentina y
Latinoamérica alll incuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar 0 menoscabar el
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contexto internacional pars explicar los procesos de construcciOn de las regiones econamicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepciOn del
tienipo, las desiguald&des e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello vincular el aula y su mundo con los otros mundos qua interactiian

construyendo las relac’ones sociales qua nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos

Problemas tedricos, metodolOgicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politics de LatinoamErica y Argentina

Conceptualizaciones. Periodizaciones.

La disolucion del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econOmica, ideoldgica-religiosa, técnico-cientifica .y cultural. Conquista y colonizacian de
America en el contextc de la expansion capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. FormaciOn de los
Estados en el marco cia la RevoluciOn Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democrdico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadcs modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El
conflicto social y la ampliacion del principio de ciudadanla politics.

La construcciOn de la. democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacionsl de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulaciOn y estructura social: modelo agroexportador, modelo de
industrializaciOn por s'istituciOn de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
sociales y politicos. Pcpulismo y Estado de Sienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia
de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra
Frla. Dictaduras y viokciOn de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.

La transicion democratica en America Latinay el Estado neoliberal
La herencia de las dicl3ciuras miritares. La transicion a ra democracia pollfica. El neoliberaHsmo
de los ‘90. Aumento ce la pobreza y desigualdad social, Movimientos sociates e integraciOn
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iatirioamericana. El to talecimiento de los pueblos originarios. La especulaciOn financiera y Is
crisis del orden ecorOmico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actules
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Psicologla Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora catedra semanales. 2 horas reloj sernanales
Regimen do cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos signifirativos para construir desde diferentes aproximaciones teOricas,
conceptos y reflexion€ s acerca de los sujetos, su constitucién, los modos de aprender, de
conocer y de socializ irse en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y
lImites de los diferente s modelos psicologicos y de aprendizaje29

Es necesario un deblLte profundo en la formaciOn de los nuevos docentes que los lieve al
conocimiento y a la refiexiOn sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivaciOn, obseivados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de It identidades Jyveniles Y €n las configuraciones de los adultos.

Es necesario recuperr los nuevos modos de produccién de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, b.iscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jovenes y adultos eficontrar sus propias
significaciones en las ciferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas problerndticas desde la Formacién General y desde la wunidad curricular
Psicologla Educacionl significa incluir nuevas perspectivas teOricas, categorlas, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes
provenientes de los diferentes campos.

Ejes de contenidos

El campo de las Psicloglas: aportes y debates epistemolbgicos

Abordajes segtin el caripo, enfoques, teorias psicoldgicas, y sujetos que ellas definen. 1-listoria
de la relacion psirologla y educacian: aplicacionismo Yy reduccionismo. Rupturas

29Recomendaciories para la elaboracién de los cliseios curriculares. Campo cle la Formacién General,
2008: 19,

67



RESOLUCION N 07 6 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665) .-

Provincia do Entre Rios

CONSEJO GENERAL DEEDUCACION

epistemolodgicas, cont nuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atenciOn a ladiversidad en laensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construcciOn de conocirniento en la escuela.
Conocimiento cotidiar o, escolLar y cieritifico. Enfoques generales sobre los procesos de
enseflanza y aprend.zaje. El proceso de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas,
lingulstica y social. Aiqunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas “descontextu& zada&’ de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los
dispositivos tipo “andarniaje”.

Problemas y perspeccivas tedricas: desarrollo, aprendizaje y ensefanza

RevisiOn de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centrads en el sujeto, la interacciOn y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construcciOn de las esructuras cognoscitivas. Estructura y genesis y los factores del desarrollo
de (a inteligencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspective cognitive. Los
procesos de razonamento, aprendizaje y cogniciOn. Sujeto pslquico: constituciOn del aparato
psiquico: de-constituciin originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constituciOn
del sujeto corno sujeto del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relaciOn docente

~alumno: procesos o transferencias, identificaciOn, sublimaciOn. Anélisis y comprensiOn de

las problematicas afec ivasy socio- afectivas que se suscitan en larelaciOndocente -alumno.

Préacticas educativas abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la movaciOn y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el dula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de interatiOn docente. Interacciones docente — alumnos y entre pares.

RelaclOn docente y arumno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre (@ rriotivaciOn y las
posibilidades de aprop’aciOn e identificaciOn. Concepciones sobre el fracaso escolar: aportes y
discusiones

Bibliografla
AMBRAMOSKY, A. (?010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones

. Afedaoicas. Paidos, ‘3uenos Aires.

68



RESOLUCION N’ 0 6 2 C.GE,

Expte. Grabado N° (1506665).-

Pmvincja cie Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

ARFUCH, L. (Comp.) ?005) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996) Elsentido de los otros, PaidOs, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los r'o lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR1S. (200E) La subjetividad en riesgo. Topla. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAY ‘US J. (Camps) (1996) Estereotipos, discriminacion y relaciones entre
grupos. McGraw-Hill. Madrid.

BRUNER J. (1984) AciOn, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Rcalidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, S. (Comp.) (999) De la familia a ia escuela. Infancia, socializacion y subjeUvidad.
Editorial Santillana, Buenos Aires.

CALVO GARCIA, A. COmo se mata a un nifio para hacer un hombre. AsociaciOn Antipatriarzal
San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Peagogia de la formaciOn. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires. Buei as Aires.

FRIGERIO, 0., DIKER G. (Camps.) (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y
los sujetos. Ediciones ‘ovedades Educativas Bs. As.

FRIGERIO 0., DIKER 0. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comUn. Del Estante
editorial. Bs. As.

FR1GERIC, G. y oftre’s. (2002) Educar: rasgos filosoflcos para una identidad. Santillana,
Coleccitn saberes clatos para educadores. Buenos Aires.

FRIGERID, G. (2004) Una Otica en el trabajo con nifios y adolescentes La habilitaciOn do la
oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. IFundacién CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) reorlas de la Inteligencias Multiples. Editorial Paidés.

GVIRTZ, S. (Camp.) (2000) Textos para pensar el dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Camp.) (2006) Violenciay escuela. PaidOs Bs. As.

KINCHELOE y STIEN[3ERG (1999) Repensarel Multiculturalismo. Octaedro Espafia.
LARROSA, .1. y otros: 2001) Habitantes de Babel Politicas ypoéticas de la diferencia. Laertes.
Barcelona.

LARROSA, J. (1995) Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
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PulGGRO5, A. y CACLIANO, C. (2004) La fébrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en AmOQiric. Latina. Honio Sapiens. Rosario.

ROSBACO, I. (2003 Impacto de las pollticas socioeconémicas en los procesos de
desubjetivacion en niflos de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Sucial. Parana, E.R.

SCHLEMENSON S. 5 aprendizaje: unencuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) La intimidad y Is alteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
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Educacion Sexual Integral

Formato: Seminario _ taller
Carga horaria: 2 hors catedra semanales. lhora 20 minutos reloj semanales

Regimen de cursado anual

Marco Orientador

Las pollticas educativ3s vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual intugral que articule aspectos epistemolagicos, biolOgicos, psicolOgicos,
sociales, afectivos, éticos, religiosos, espirituales, juridicos y pedagOgicos.

Pensar en una educ 3cidon sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolagico y ubicarla cc mo un eslabOn relacional dentro de las diferentes cuituras. Es dialogar
con otros saberes, pruvenientes de Is antropologia, de las historiograflas, de la biologla, de la
sexologia, de las ciertias de la salud, de la ética, de la sociologla, de la politica, buscando
comprender cudles sn las formas y las modalidades de relacian consigo mismo Yy con los
otros, por las que cack uno se constituye y se reconoce como sujeto.
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Hoy se espera que carla docente pueda trarismitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formaciOn inicial, sn hace necesaria la resignificaciOn de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitalidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en institucinnes religiosas, judiciales, pedagOgicas y médicas, de las subjetividades
producidas desde estc campo, y, de ese modo, ester en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asociaJo histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre ela.

Ejes de Contenidos

Pluralidad do enfoqus sobre la sexualidad

Interpretaciones desth la sociologla, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. RepresOn, vigilancia, normalizacién. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.
Control y subordinaciai en las relaciones de género. MercantilizaciOn.

Los saberes referidoi a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacion y promociau de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género
como categorla relacional en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

EducaciOn sexual en laescuela

La escuela como lug.r de construcciOn de subjetividades. La sexualidad comb parte de Is
condicidn humana. Madios de comunicacién y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confia9za, libertad y seguridad. La educaciOn sexual como temética transversal

en la EducaciOn Secui dada.

Bibliografla

DARRE, S. (2005) So’'n-e poilticas de género en el discurso pedagogico. Educacion sexual en
el Uruguay afravés dc-siglo XX Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:

ENTRE R10S, (2006) es Provincial N°0550.Programa de EducaciOn Sexual Escolar. Parana,
ER.

FOUCAULT, M. (1999.2006) Los anormales. Fondo cle Cultura Economics, Bs. As.

FOUCAULT, M. (2QO0) Historia de ia sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Siglo XXI.2a
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4Buenos
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TERCER AiO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horns catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacién docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
senticlo. Por un lado, on la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion acerca de sus practicas y de los postulados teéaricos subyacentes:
lineamientos socio-pol ticos, concepciones pedagdgicas, referentes filosoficos que demarcan la
nocian de sujeto que se nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de blisqueda personal
y colectiva que permits determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que dan cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias fc'rmativas de los futuros docentes la comprensiOn de las identidades,
practicas e ideas sobr’. la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educaciOn a la
Juz de los desarrolJos nistéricos, sociales y poditicos es fundamental para analizar eJ presente y
pensar en posibles futirros.

Desde la perspectiva histOrica se plantea la comprensiOn de la educacién como producto de
multiples luchas, cont'ngencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histora del pensamiento pedagOgico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prcDesos y matrices de origen y conslituciOn de los sistemas educativos, las
historias escolares, loales y biograficas. fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como p rte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva politica y social se piensa en el andlisis del rol del estado en la
configuraciOn de los sistemas educativos y de las politicas de formaciOn docente, las
normativas como con.3trucciones epocales vinculadas a procesos histOricos, institucionales,
ideolOgicosysociales.
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas jdiscursos educativos enelescenario argentinoy latinoamericano
enlosiniciosdelSisiema Educativo

Inicios del Sistema E ducativo Argentino: la dimensiOn poiltica de la educaciOn. Estado y
EducaciOn. Papel del astado. Polltica nacional, federal y provincial. Desarrollo histOrico de as
principales corrientes ;)ollticas-pedagOgicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y La Ley Avellantda. ConfiguraciOn del discurso normalista en Argentina y Latinoarnérica.
Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacian del sistema de formaciOn privada.
Sistema Educativo Na ;ional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la polltica educativa. TensiOn entre Educacion y trabajo.
EducaciOn Técnica: escuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacion y democracia

Las Reformas Educati’as en los afios 90: ReconfiguraciOn del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de EducaciOr. El papel de los organismos internacionales. Réposicionamiento del
papel del Estado come regulador y garante de la educaciOn. La Ley de EducaciOn Nacional N°
26.206. Modalidades de la educaciOn. La Educacian Secundaria: extensiOn de la
obligatoriedad. La ley ue EducaciOn TOcnico Profesional. Ley de EducaciOn Provincial N°9.890.

Bibliografla

ASCOLANI, A. (1999 (comp.): La educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

ASCOLANI, A. (2001) La Historia de la EducaciOn Argentina y la Formacion Docente.
Ediciones y demancia .ristitucional, en Revista Brasileira de HistOria da Educacao / SBHE N° 1,

Jan. /jun. 2001.
BADANO, M. del R.. HOMAR, A. (2007) Pensar is formacion docente, interrogantes en Is

construcoicbn do nuevs sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagégica. Facultad de
Humanidades, Ciencias Sociales y Artes, UADER, E. Rlos.

BRASLAVSKY, C. (1980): La educaciOn argentina (1955-80). El Pals de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro |IEditor de America Latina.

CHARTIER, A. M. (20L)8): con qué historia do ia educacion debemos formar a los docentes?,
Anuario de Historia de la EducaciOn N°9. Buenos Aires: SAHEIPromeLeo.
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CIRIGLIAND, C. (19Sfl: EducaciOn y poiltica: ci paradojal sistoma do la educacién argentina.

Buenos Aires: Librerla del Colegio.

CUCUZZA, H. R. (19fl6) (camp.): Historia do ia educacion en debate. Buenos Aires: Mifo y

Davila.

FEDLFEBER, M. (19 )8) Estado, reforma educativa y pollticas do formaciOn docente on

Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso Iberoamericano de Historia de la

Educacion Latinoamercana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (20U0) Las poilticas do formacion doconto: cuando la rosponsabi/idad del

estado devione en obl’qaciOn do los sujetos. En Cuadernos do Educacian, Ano 2. N°3, Escuela

Marina Vilte, CTERA, fluenos Aires.

FURLONG, G. (1969): Historia socialy cultural del Rlo do/a Plata (1536-1810). Buenos Aires:

Tipogréfica Editora Ar& entina.

GVIRTZ, S. (1991): Ntovas y viojas tondoncias en/a docencia (1945-1955). Buenos Aires:

Centro Editor de Amérca Latina.

MAYOCCHI, E.y Van Gelderen, A. (1969): Fundamontos constitucionalos dcl sistema

educativo argentino. Bienos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997): 1-listoria do la oducacion: pasado, presente y fuluro. Parana, Universidad

Nacional de Entre R10: Facultad de Ciencias do ta EducaciOn.

PUIGGROS, A. (1997, La oEm reforma. Dosde la oducaciOn monomista a/fin do 51gb. Editorial

Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (2002 Qué paso en la educaciOn argentina. Breve historia desdo la conquista

hasta elpresente. Editxial Galerna. Ba. As.

PUIGGROS, A. (Comb.) (1991) Sociodad civil y Estado en los origenos dob sistoma oducativo

argentino. Editorial G&erna. Bs. As.

VAZQUEZ, 5. (2002) tEl andlisis do ia coyuntura. Hacia tin enfoque dosdo los sujotos soda/es.

Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004)1a oscuela como territorio do intorvonciOn polltica Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S.y BALDJZZ1, J. (2000) Do apOstoles a trabajadores. Historia de CTERA. .Instituto

de Investigaciones Petiagagicas, Buenos Aires.

VIOR, S.y MISURAC4, M.R. (1998) Consoivadurismo y fat-maciOn do maostros. En Revista
rgentina do Educaci -. Afio XVI, N°25, Buenos Aires.
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Sociologla de a Educacién

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Réginien de cursado anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es “na practica social enmarcada en una institucién escolar, configurada por
culturas, normas, hist'.rias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambientaes, y donde la tarea formativa estd orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este cnntexto social y polltico, la comprension de las teorias sobre lo social y Ic
educativo, de sus corextos de produccian y de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posicioamiento ético-pclltico del docente.

La perspectiva sociolO ica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflictos de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizaciOn en la 1€produccién del orden social o en la generacion de nuevas experiencias
educativas.

Pensar la educacién y ci entramado social que se maniflesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, dede las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del
campo educativo y halhilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad ;urricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educac iOn como préactica social e histOrica; problematizar esas practicas y las
formas de representsciOn que las atraviesan en un compiejo escenario de crisis politica,
eccnOmica y sccio cui'ural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiaciOn critica de
categorias sociolOgicz:s que aporten a la comprension de los desafios que presenta la
educaciOn en la actuai dad.
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Ejes de contenidos

IntroducciOn al pens.:1miento sociolOgico en Educacion

La educaciOn y la eEcuela en la Sociologia de la EducaciOn: un recorrido por cuestiones
historico - sociales y politicas a partir de su conformaciOn. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales .La educaciOn.

Las sociedades, las nstituciones, las normas y los sujetos

La crisis de orden: la jérdida de sentido de las instituciones. La socializaciOn en las teorias del
orden. Los procesos le apropiacion institucional. La sociedad como construccion social. La
edvcaciOn y Ja comunaciOn como dispositivos de producciOn de subjetividades

Los procesos de repioduccion y produccion social y cultural
Sociologla politica de os proyectos educativos. La funciOn social del conocimiento. Campo de
poder, educaciOn y iolencia simbOlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida Dotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemOnico, sentido uomQn y conciencia practica. Probleméaticas socio-educativas: exclusiOn
social, pobreza y desirciOn escolar desde un andlisis socio-antropolOgico. La escuela como
espacio de trabajo y ft gar cle hospltal/dad de los recién llegados30. Modos de organizaciOn. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supuustos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
TramitaciOn institucioral del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Relacion de los cuerpos con el poder, la norma, los cOdigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (197 1) Ideologla y Aparatos Ideoldgicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E.ftre elpasadoyelfuturo. Peninsula. Barcelona.

BAUMAN, Z (2005) M’«dernidad llquida. FCE. Argentina.

_FRIGERIO G. Y DIKI R G. (Comps) (2004) La transmision en las sociedades, las institucionesy los sujetos.
Noveduc. CEM.
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BAUMAN Z (2006) Anor llquido. Acerca do La fragilidad do los vinculos humanos. ECE. Bs.
As.

BAUMAN, Z. (2006) Vdas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. PaidOs. Bs. As.
BERGER, P.y LUCKMANN, T. (1986) La construcciOn social do la realidad. Amorrortu. Bs.As.
BOURDIEL), P Y WA’ )QUANT, L. Una invitaciOn a la sociologla reflexiva. Siglo XXI. Bs. As.
2005.

BOURDIEU, P. y PASERON, J. C. (1977) La roproducciOn. Elementos para una teorla del
sistoma de ensefnanz& Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.(2007) Elsentidopractico. Siglo XXI. Bs. As.

BRASLAVSKY, C. 1985) La discriminaciéon Educativa en Argentina. Grupo Editor
laUnoamericano. Introuuccion y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUIr-IO BALLY, M. (1998) Organizacién del trabajo y salud, De Ia
psicopatologla a lapsi odinamica del frabajo. Ed. Lumen Bs. As.

DURKHEIM, E. (1976) EducaciOn como socializaciOn, Ediciones Slgueme, Salamanca.
DUSSEL, |. (200213) La gramatica de la escuola argentina: un anAlisis desde la historia do los
guardapolvos en: Soc’édad Argentina do Historia de la EducaciOn, Historia do la EducaciOn.
Anuario N°4. Buenos Aires. Prometeo.

DUSSEL, I. Y FINQCCHIO, S. (Camps.) (2003) Ensenar hoy: Una introducciOn a la educaciOn
en tiempos de crisis. F Dndo de Cultura EconOmica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Cc.mp.), (2003) El sentido do 10 piblico. Roflexionos desdo el campo
oducativo. tExiste an spacio pOblico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUE A, M. (1990) La cara oculta do la oscuela. Educacién y trabajo en el
capitalismo. Siglo XXI. Madrid.

FILMUS, D. (2001) C.ada vez més nocesaria, cada voz meés insuficionto. Escuela media y
mercado do trabajo en épocas de globalizacian. Santillana. Buehas Aires.

FILMUS, D. (2003) Coicertacion educativa y gobernabilidad democrética en America Latina en:
Revista del Colegio War Ana Il, N°2.

FRIGERIO, G; DIKER G (Comp.): (2005) Educar, os0 acto politico. Editorial del estante.
GENTILI, Py FRIGOJ 10, S., (Camps) (2000) La ciudadanla nogada. Pollticas do exclusion on
la oducaciOn yol trab&o. Buenos Aires, CLACSO.

G1ROUX, I-I. (1985) eorla do la reproducciOn y la rosistoncia on la nuova sociologla do la
oducacion. Un anOlisis critico, en Dialogando N°10. Santiago de Chile.
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GRASSI, E. (2003) Pillticas y problemas sociales en la sociedad neoliberal La otra década
infame (l).Espacio Ediorial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2006) Veblencias en plural Sociologia do las violencias en las escuelas. Mifo y
Davila. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTFOS (1997) Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
ColecciOn Triangulos 11edagdgicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afo.

NASSIF, R.y otros (ff84) E/ Sistema Educativo en America Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P., DUSSEL, I.Y CARUSO, M., (2001) La escuela coma méquina do educar. PaiciOs.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (1983) Los paradigmas en las Ciencias de la Educacion: sus significados y la
finalidad de la teorla, Ed. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introduccion a las teorlas del
curricula. 2° EdiciOn. Puténtica Editorial. Bela Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (20(3) Gobernabilidad de los sistemas educativos en America Latina. 1IPE-
UNESCO. Buenos Airus.

TIRAMONTI, G. (Corn’).) (2004) La trama do la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en
ia escuela media. Marantial. Buenos Aires.

WEBER, M. (1986) Ecnomla y Sociedad. FCE. Mexico.

ZEMELMAN, H; y otros. (2004) La Escuela coma territorio do intervencion poiltica. Buenos

CTERA
,,Q4Aires
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Anaisis y Organizacién de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario -taller
Carga horaria semaral: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Regimen de cursado anual

Marco Orientador

La presencia de este seminarlo en el campo de la formaciOn general, tiene como propOsito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la Formacian
General, de la FormatiOn Especifica y de la FormaciOn en la Practica Profesional. En él se
pretende: promover ‘1 andlisis de las institucidn educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifi 0, favoreciendo la construcciOn de un conocimiento crltico y
problematizador; brincar elementos teOricos conceptuales que faciliten la comprensiOn de las
prActicas y dindmicas nstitucionales en contexto, a fin de poner en tensiOn la funciOn social que
cumple la escuela; identificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lc instetuido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundac:onales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicaciOn, las reaciones de poder; generar procesos colectivos de ccnstrucciOn de
herramientas metodo 3gicas para favorecer el andlisis e interpretacion tie las instituciones
educativas, en un c..ntexto tie crisis superando el reduccionismo tie las concepciones
administrativas y emp sariales.

En esta unidad curricular se posibilita la construcciOn de conocimientos —dada que el
seminario es un esp cia teOrico— coma tambiOn alternativas tie sensibilizaciOn —dada su
caracter tie taller— on el que se recuperen experiencias, entendidas coma acciones de
formaciOn que posibiten pensar la futura inserciOn laboral en diversidad tie contextos y
dinamicas institucion&es, con diversidad de sujetos, normativas y problématicas.

Es necesario que se rrevean trabajos practicos que impliquen la articulaciOn de los contenidos
con experiencias socij-culturales de las instituciones educativas y+ en el trabajo en terreno de

las practicas docentes
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Ejes de contenidos

Distintas perspectivas tedricas que intentan explicar la institucion educative Abordaje
histOrico-social. Con-plejidad y especificidad de las instituciones educativas corno
construcciones social’s contextuadas y constitutivas de subjetividades. Categorlas teOricas
para analizar la instlcucian: conocimiento, cultura, trabajo docente, conflictos, mediaciOn,

tiempo, espacio, poder, autonomfa, cornunicaciOn.

La funcién social de a escuela secundaria

De la reproduccién & la construccion critica del conocimiento y la .cultura. Caracteristicas
predorninantes de la dindmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de anahis. La institucion corno espacio de constituciOn de Ic pUblico. Nuevos
escenarios: educaciar secundaria obligatoria. Marco Normativo. EducaciOn Secundaria y sus

Modalidades: sujetos practicas situadas.

Organizacion y democratizaciOn del curriculum

El F'royecto Formativo Institucional como construcciOn colectiva. Caracterlsticas especlficas de
su funcion. GestiOn Enucativa. Definiciones, educativas y pollticas, acordes al nivel. EvaluaciOn
de los procesos institu.:ionales y sus estrategias.

Bibliografla

ALLIAUD, A. y DUBCHAYZTKY, L. (Comp.); (1993) Maestros, formaciOn, préctica y
transformacion oscolar. Buenos Aires, Mino y Davila.

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Disenar la coherencia escolar. ColecciOn Razones y
propuestas educativas. Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Viedas y nuevas tensiones en el trabajo docente. Docurnentos e informes de
investigaciOn. Facultac latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Buenos Aires.
CANTERO, G.; CELM\N, S.y otros. (2001) La gestiOn escolaren condiciones adversas. Una
mirada que reclama e nterpela. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBAR.OJA, J: (2001) Volver a pensar ia educacion. Volumen Il. Congreso
Internacional de Didac::ica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI, C. yALLIAUr, A. (1993) Los maestros del siglo XXI. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (1997) La OrganizaciOn del espacio y del tiempo en al centro educativo.
Editorial GraO. Barcelr na.
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ENRIQUEZ, E. (200Z La institucion y las organizaciones en ia educaciOn y la formaciOn. Ed.

Novedades Educativ&, Fac. Filosofla y Letras. USA

EZPELEIA, J. (1991) Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.

As. CEAL

FRIGERIQ, G. y PQ(GI, M. (1996) EIl analisis de la instituciOn educativa. Hilos para tejcr

proyectos. Santillana.

FRIGERIOJ C: (1997) De Aqul y de al/a. Textos sobre Is Institucion educativa y su direcciOn.

Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, C. y POGGI, M. y KORINFELDJ D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior

de la escuela. C.E.M. Ed. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogla. N°222.

HARGREAVES, A. U996) Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos,

cambia elprofesoracic Editorial Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006; Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre lo ya sabido.

1-tomo Sapiens, RosarD.

SAN FABIAN MAROT D, J. L. (1994) La Participacion. En cuadernos de Pedagogla N°222.

SANTOS GUERRA, FI A (1993) Hacer visible lo cotidiano: teorla y practica de la evaluacion

cualitativa de los centros escolares. Akal. Madrid.

VAZQUEZ, S. (1996; De gestiones, demandas e instituciones; Artlculo en Revista Serie
PedagOgic.o N°%; CTERA; Bs. As.

_Movimiento
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CUARTOAJO

Derechos Humanos: Eticay Ciudadania ‘Tl

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Regimen de cursado anual

Marco Orientador

El tema de los derechos humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar; la formacian de
ciudadanos y de ciudadanas impone un sOlido conocimiento cie este problerna.

Resulta ineludible vinclar los derechos humanos y el estado; es en ese territorio que gozamos
0 somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histOricos y
distintas politicas. Ape ece asi la relaciOn entre derechos hunianos y la nociOn de vida, verdad,
politics, derecho (ley &scrita, palabra que crea, represents, defiende desde lo simbélico aquello
que cred).

Es la experiencia de ‘as pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver Co 1 cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han teiiido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escena 10 histOrico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemolOgicos y axiclagicos que posibiliten la asunciéon de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, seaccionar € implementar estrategias metodoldgicas que garanticen la
vigencia, defensa y prnmocién de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se Irnita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamer :e, mediante acciones cotidianas que conjugan lo polltico, social, Otico y
la practica docente E itendida como préctica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspectva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad pars comprenderla y debatirla

desde una mirada crlbca.
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rkF-

Ejes de contenidos

Los derechos humaros una mirada histOrica

La historia de los dertchos humanos. La justicia, la equidad y la soliclaridad. La tolerancia, La
dkiersidad y el pluralhmo. La violencia simbQlica, estructural y directa. La libertad positive y

negativa.

Ciudadanla: construccion y sentidos en la sociedad actual

Los estados de exccpcidon: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autor omla, libertad y participaciOn. Movimientos sociales, multitud, caracter
politico de la mera vich. ConstrucciOn, deconstruccian y reconstruccidn del pacto social.

Derechos humanos, ‘ilica y ciudadanla: tensiones para pensar la educaciOn y la practica
docente

Relaciones entre la étDa y la educacion. Posturas y reflexiones en relaciOn a la tarea docente.
Problemaéticas actuale;.

Bibliografia

ABRAHAM, T.y otros. (1995) Bataias éticas, Nueva Vision, Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005 Estado do excepciOn. 1-lomo Saccer, li, I. Adriana Hiclalgo editora. Bs.
As.

ARGUMEDO A. y otros, (1989) Educacion y dorechos humanos. Una discusiOn
interdiscipilnaria. Centro Editor de America Latina. Buenos Aires.

CONADEPJ (1985) N.,nca rnas. Informe de La Comisién nacional sobre ia desaparicién do
personas. Eudeba. Bu’?nos Aires.

CULLEN, C. (1997) LLS razones de educar. Temas de fiosofia do la educacion. PaidOs. Bs. As.
CULLEN, C. (2004) Perflles ético pollticos de la educacion. Bs. As. Piados.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005) Informe sobre gOnero y
derechos humanos. Editorial Biblos. Bs. As.

FOUCAULT, F., (1989 Vigilary castigar. Nacimiento do laprisiOn. Siglo XXI, Buenos Aires.
FOUCAULT, F, (1990) La vida do los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacion. La Piquet Madrid.

FOUCAULT, F, (1991 La verdady las formasjurldicas. Gedisa, Barcelona.

OUCAULT, F, (1975 La microfisica do/poder, La Piqueta, Madrid.
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FOUCAULT, F, (1983) El discurso delpoder, Ediciones Folios, Mexico.

FOUCAULT, F, (1993} Genealogia dci racismo, Altamira, Montevideo.

HELLERJ H y otros., M995) Biopolltica. La Modernidad y la liberacién del cuerpo. Peninsula,
Barcelona.

KLAINER, R. y otros. (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
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CAMPO DE'AFORMACIONESPECIFICA

Si queremos entender ia educacion como un Proceso quo vs més ailé do
is adquisicion do conocimiento a logro do compotencias, y pensarla en
relaciOn con los actos do significaciOn quo afectan la formaciOn do los
sujetos, es necesario precisar qué so entiendo por sujeto, su roiacion con
c¢i mundo y con los otros, y ci modo en quo define so identidad. M. E.
Candioti do Do Zan.

El campo de la formac.On especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, quién es el gLe aprende?, qué aprende?, tcOmo |0 hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensiOn: los e tudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta centralidad obed ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es necesario volver la mirada a algunas tradiciones que Is racionalidad
logocéntrica noingeni. amente excluyO.

En segundo lugar pro onemos perisar la problematica del objeto de estudio de cads una de las
disciplinas que forms., el campo desde una perspectiva histOrica quo incluya la refiexiOn
epistemolOgica, para comprender cOmo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera iecesario definir las caracteristicas do la producciOn del conocimiento
social, y el lugar quo ocupa en esta reflexiOn la nociOn do experiencia, en torno a La que
articulamos la relaciOn entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesaric’ reconocer los marcos de producciOn y las tradiciones de disciplinas y
conceptos quo nos rermitan Pensar nuestros procesos sociales, ye quo los contextos do
producciOn son parte ‘el objeto.

Si consideramos quo la construcciOn del objeto do estudio de las diferentes disciplinas
ciontificas tiene fuertE s implicacionos opisternolégicas y quo en ella subyace una serie do
prosupuestos teOrico, es necesario pensar quo la didéctica especlfica debe guardar
cohorencia con esos panteos y evitar la descontextualizaciOn do los.contenidos seleccionados.
lodo debate acerca le la didactica termina par remontarse al para qué de este saber. La
superaciOn do los lir:.ites que supone el modelo didéctico desprendido do un modelo do
conocimiento do oriertaciOn positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
ideolOgico de aqueFlo:. contenidos que ensefiamos, y el modo on que los presentamos. Las
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ciencias constituyen un saber demasiado relevante para la autocomprensiOn del hombre y su
entomb, y demasiado importante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedao, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los rriodos de
constituirse su discurs y cream efecto de verdad.

Por eso sostenernos ye las disciplinas cientificas deberlan presentarse como un discurso
abierto a recibir el aporte de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectiva
de las acciones hums as. Esto requiere que en todas las materias de la formacién especlfica

se involucre la reflexiun acerca de los usos de la lengua, las caracterlsticas de los textos, ios
posicionamientos disc. irsivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una eflexian acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a
la didéctica actual. Li ensefianza de la Quirnica en el nivel secundarlo presenta nuevos
desafios ante las actlL ales finalidades de la educacién secundaria, como lo son: la formaciOn
propedéutica, la prep wacian para el mundo del trabajo y el desernpefo ciudadano de os
estudiantes.

La bisqueda de la clusiOn, permanencia y egreso de los estudiantes, genera tensiors,
demandas y por ende ompromiso ético en las instituciones educativas.

Atendiendo a lo anterior, es necesario problematizar y resignificar el lugar de la formacdn
docente en la constn.cciébn de saberes respecto no sOlo a lo disciplinar —tecnolOgico, sino
también a las caracte Isticas de la nueva escuela secundaria obligatoria, de los estudiantes
secundarios _ adolesc ntes, jOvenes y aduitos _ y a las posibilidades do su generaciOn.

Para que tenga lugar este proceso y resultado esperado, es necesario que en la formaciOn

inicial se conformen vrdaderas comunidades de aprendizaje, en las cuales la construcciOn de
saberes sea un ejercicio y practica sostenida y permanente en forma conjunta. SOlo la vivencia
de este proceso os bilitard por parte de los futuros docentes el acompafiamiento en la
construcciOn de conoc’mientos de otros.

En este disefio curric lar, para la configuraciOn de las diferentes unidades curriculares se ha
tenido en cuenta com. marcos pmescmiptivos al Pmoyecto de Mejora para la formaciOn inicial de
profesbres pama el n..el secundario de Quimica ( INFOD), los NAP de Quimica para la
FormaciOn General & | Ciclo Orientado . los Marcos de Refemencia de la OrientaciOn Ciencias
Naturales y el Disefic Curricular del Ciclo Basico y Orientado de la EducaciOn Secundaria
Orientada y de la ESJA de la provincia de Entre Ribs.

Esta propuesta currirjlar concibe a la quimica como una actividad humana, de carécter

j..provisorio, que forma ar(e cie la cultura, con su historia, sus consensos y contradicciones, sus
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modos de produccior y validacion del conocimiento, buscando modelos prescriptivos que
incorporan el azar z la indeterminaciOn. Trabaja con tres niveles de representaciOn:
macroscOpico, microscopico y simbalico.

Las unidades curricula.res que conforrnan el disefioc ban sido pensadas teniendo en cuenta lo
expresado anteriormeite, las ramas de la Quirnica y la finalidad de su ensefanza que es la
alfabetizaciOn cientific para todos y todas. Han sido secuenciadas a Fo Fargo de los cuatro
afnos de la carrera en urdon creciente de complejidad.

Los ejes do contenidos de las diferentes asignaturas, tallores y seminarios so han construrdo
toniendo en cuenta ks siguientes nUcloos quo involucran aquellos saberes quo los futuros
profesores deberlan cnstruir en su formacion inicial para poder onsefiar Quimica:

« Estructura do 12 materia

» Transformaciores de la matonia y onorgia

* Qulmica en cortexto

Se han seleccionado los contonidos considerando como cnitenios Fa relevancia cientifica
(perspectiva disciplina), relevancia funcional y social (perspectiva del estudianto) y pertinencia
a los documentos currculares y caractorlsticas do los profesorados do la provincia (perspectiva
del contexto).
Es importanto toner or. cuenta en el desarrollo de osto curriculo, la integraciOn do aplicaciones
y recursos TIC como berramiontas potonciadoras do la ensefianza y ol aprendizaje dando lugar
a la roalizacién do proiuostas oducativas enniquecedoras.
Adomas do lo oxpuoto antoniormente, es relevante quo on el desarrollo do las unidados
curricularos so brinde un ospacio para la discusion acorca do las experioncias quo doben
transitar los ostudiantt s para aprondor quimica y para ensefarla. So presenten los contonidos
contextualizados on cuanto a las ovidencias exponimontalos, a su yénosis historica y a sus
aplicaciones en la vh,la diana, contomplando ol caracter humanistico do la ciencia y sus
implicacionos socialos
Es también importante, en el marco do la indagaciOn ciontifica, quo los estudiantes trabajon en
forma colaborativa los procodimiontos y actitudos cientificas como: la formulacian de hipoétosis,
el plantoo y olaboracirn do ostrategias para resolver problomas, Ta bUsqueda sistematica do
informaciones pertinel tes, la confrontacién do ideas, la blisqueda de pruobas para argumontar
sostenor oxplicacicnos, La floxibilidad para ronunciar a hipatosis plantoando oftras, la
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comprensiOn y utiliziciOn do las técnicas do laboratorio, la valoraciOn do los datos
experimentales, la evrluaciOn de métodos a emplear y sus aplicaciones, el rigor y la precisian
cientlfica en dialogo ¢ “n la incertidumbro y el azar, el uso yb desarroilo do simulLaciones y do
modelizaciones en soporte fisico y digital, como también ol dosarrollo habilidades cognitivas y
metacognitivas quo pc 5ibiliten un pensamiento critico y reflexivo, entre otros.

Es necesario destaca que para la realizaciOn do esta propuesta so ha tenido en cuenta las

do laform&ciOn docente y ol porfli del ogresado en ol marco general.
,4.1nalidades
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PRIMER AIO

Qulmica General

Formato: Asignatura
AsignaciOn horaria: F horas catedra semanales /4 horas relojsemanales.

Regimen de cursado anual

Marco Orientador.

Esta unidad curricular nicia.el recorrido especlfico do la formaciOn disciplinar y los didlogos con
otros carnpos del sabtr para ofrecer un panorama general de la Quimica, entendida como una
ciencia de caracter pnvisorio que estudia las propiedades, la estructura, las transformaciones y
la smntesis do los mahriales y sustancias como también la energia puesta en juego en dichos
procesos. En ella existen tres niveles interpretativos: macroscOpico, rnicroscOpico y simbéLco
quo responden a una lOgica determinada de comuriicaciOn.

Atendiendo a lo anteror so propone abordar, poniendo énfasis en Las problematicas sociales
del contexto, el estud de los materiales desde el nivel macroscOpico para luego introducirse
en el sub-microscc5pii3 y en el simbOlico, estableciendo posteriormente un continuo dialogo
entre ellos. Para atenc er a lo anterior es relevante la inclusion de las TIC.

El abordaje de la Qulr.iica General sienta las bases para una posterior complejizaciOn en otras
unidades curriculares respecto a las relaciones existentes entre las propiedades, estructura,
transformaciones de las sustancias inorganicas y organicas *en la vida contemporanea.
Posibilita la comprens On de las multiples interacciones entre particulas, los distintos niveles de
representaciOn e inter ,retaciOn de la materia teniendo en cuenta los aspectos empirico, social,
metodolOgico y contrantuitivo de las ciencias.

Los contenidos se Drganizan alrededor de metaconceptos, tales como; organizaciOn,

interacciOn, cambios, iversidad y unidad. Es necesario sefialar quo los mismos se plantean en
mlacldn al problema qua dlo origen a su aparlclén, como consecuencia de las hlpotesle y

teorfas qua seconstnjjen pars Interpretarlo.
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Se sugiere que de la. 6 horas cétedra de Quimica General, se destine entre un 30y 40% a
trabajos de laborator . . entendidos no como simples actividades demostrativas 5mb como
posibilitadores de la onstruccian de saberes a partir del abordaje de los procedimientos y
actitudes propias del quehacer cientitico.

Ejes de contenido

La Quimica como aciividad humana
Las caracteristicas de ‘la quimica como ciencia. El desarrollo de los conocimientos qulmicos y
las implicancias en Is sociedad y el ambiente. Niveles interpretativos de la Quimica. Lineas

actuales de investigac.On en Quimica.

Relaciones entre la t4ilizacion de los materiales y sustancias en la vida contemporanea,
las propiedades, la e-structura y clasificacion

.Materia y energla Expresiones y mediciones directas e indirectas de propiedades
macroscoépicas, clasil'caciOn y métodos de separacian y fraccionamiento de sistemas
materiales. Naturalezri eléctrica de la materia. Teoria atomica de Dalton y Teoria atamico-

molecular de Avogadr.

Recorridos y lenguajes en la caracterizaciOn de una sustancia
Anélisis cualitativo y cuantitativo. DeterminaciOn de las fOrmulas empiricas y moleculares.
Estequiometrfa de composiciOn. Nomenclature de sustancias inorgénicas y orgénicas.

Relaciones entre la3 propiedades, los modelos atOmicos y las interacciones entre
particulas

Modelos atOmicos pr ‘-cuanticos a lo largo de la historia. IntroducciOn al modelo cuantico.
Configuracion electrOrca. ClasificaciOn y propiedades periOdicas de los elementos. Teorias de
enlaces quimicos de ‘ustancias inorganicas y organicas. Propiedades especificas de sOlidos,

liquidos y gases. Propedades generales y coligativas de las soluciones.
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Estudio sistémico dc las reacciones qulmicas

[eyes poncierales y olumétricas de las reacciones quimicas. Estequiometrfa de reacciOn.
Energia interna y varables de estado. Entalpia. Calor de reaccion. Entropia. Energla libre.
Criterio de espontanedad de las reacciones. Cinética de las reacciones Equilibrio quimico:
acido-base, hidrOlisi 3 y precipitacion. ClasificaciOn de reacciones: combinacion,
desplazamiento, descomposicion, metétesis y 6xido-reducciOn.

Bibliografia

ATKINS, P.Y oftro. (2(03): Qulmica: Moléculas, materia, camblo. Barcelona. Ediciones Omega.
BROWN, J. (2000): Fvndamentos de Quimica. Barcelona: Editorial Pearson.

CHANG, R. (1999): Q*’imica. Mexico: Editorial Mc Graw Hill.

ALBERTS, By otros. (2007): Biologla Molecufarde Is COlula. Barcelona. Omega.

CHRISTEN H. R. (1993): Fundamento de la Quimica General e Inorgénica. Barcelona. Reverte.
PETRUCCI, R.H.y otr. (2003): Quimica general Volumen ly Il. Espafia. Editorial Prentice Hall.
P[IEGO, 0. (2008) Q ilmica General para Ingenierias y Ciencias Exactas. V ediciOn. Rosario.
Imprenta Magenta.

WHITTEN, K.Y otros. (1998): Quimica General Mexico: Mc Craw Hill.

Fisical

Formato: Asignatura.
AsignaciOn horaria: horas catedra semanales/2 horas reloj semanales
Regimen de cursado anual

Marco orientador

La Fisica como ciencir experimental en constante progreso. a! estudiar la estudia los cambios y
fenOmenos del univer.o en los que no se producen modificaciones Intimas en la estructura de
a materia brinda medios para relaconar, interpretar e inchisive prever y explicar ‘os
fenOmenos naturales artificiales evitando de esta manera un reduccionismo.
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En esta unidad currict. ;ar se intenta atonder las nocosidados actuales en este campo del saber;
las relaciones entre os distintos contonidos y los fenOmonos do la vida contemporanea;
promover la integraciOi de las TIC para La apropiaciOn do sabores; interpretar sisternaticamente
el rango de validez dn las leyes flsicas; analizar los aspectos histOricos y epistemoldgicos de
las construcciones contlficas; facilitar herramientas basicas para La toma do  docisionos
rofloxivas antos probl€ mas socialos y provocar ol dosoo do soguir aprendiondo.

Atendiondo a la antoilor on osta asignatura so considoran Las propiedados generales do los
matoriales que favorccon La compronsiOn do los comportamiontas do sOLidos y fluidos; las
fondamonos térmicos cue incluyon las propiedados do la onorgia que posibilitan La introduccion
a la Tormodinamica.

So propone iniciar e abordaje do los tomas desde Ic fenomonolOgico para Llegar a La
cancoptualizaciOn do as ideas, utilizando on la rosoluciOn do probLomaticas cuantitativas  los
cAlLculos matematicas como una herramionta que posibilite La modolizaciOn y canlLeve a la
construcciOn do saboros.

Es necesario sonalar quo do las 3 (tros) horas cétedra do Fisica |, ontro Un 30 y 40% os
dostinada a trabajos de laboratorio, no como simplLes actividados domostrativas sino coma
posibilitadoras do la onstrucciOn do saberos a partir del trabajo con los procedimiontos y
actitudes propias del cuohacer cientlfico.

Ejes de contenido

La Fisica ama cienciE experimental en continuo progreso

Las caractorlsticas de La Flsica como ciencia. El dosarrollo do Los conocimiontas flsicos y Las
implicancias on la sot edad y ol ambionto DiAlogo do la Fisica con otros campos del saber do
las Ciencias Natural€3. Lmnoas actuales do invostigaciOn. Clases, modicién y unidades de
magnitudes fisicas. rAediciones directas e indirectas. Estimaciones y errares. Sistoma
Internacional do  unicedos. Sistema Meétrico Legal Argontino. Principio do homogonoidad
dimonsionalL.

Cornportamiento de Los sélidos
Propiodades gonoralo y espoclficas do los sOlidos. Fuorzas o intoracciones. Loyos do Newton.
C Trabajo y energla. Pipiedados mocénicas do los materiales. Cinematica. Dindmica. Ondas

N rms .Sonido.
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Comportamiento de os fluidos
Propiedades generales y especificas de liquidos y gases. [eyes de los gases. Fluidos en
reposo. FlLjo de fluidis ideales. Fluidos viscosos. Principios de a hidrostatica. Dispersiores

homogéneas y coloidaes. Cambios ydiagramas de fases.

Fenémenos térmico
Propiedades de La energla. Termometria. Calorimetria. IntroducciOn a la Termodindmica.

Bibliografla

A[ONSO, M. (2000): Fisica. U.S.A.: Addison-Wesley Iberoamericana.

BONJORNO, J. Y 0 ROS. (2005): Fisica. Sao Paulo: FTD Ediciones, GETTYS Y OTROS.
(1992): Flsica clasica vmoderna. Méjico: McGraw Hill.

HEWITT, P. (2001): F..ica Conceptual. Mexico. Addison-Wesley [ongman.

KENNETH WARK V OTRO. (2001): Termodinamica. Madrid: Mc Graw Hill. PEIZJA SAlIZ, A V
OTROS. (1994): Cursn de Flsica. C.0.U. Madrid: Mc Graw Hill.

RESNICK, R; HA[[ID\Y, D. (1984): Fisica. Parte |. Mexico. Continental.

SERWAY, R.yotro. (2003): Fisica. Madrid: Thomson Paraninfo. 6k

TIPLER, P. (2003): Ek ice pera la Cleric/a yla Tecnologla. Argentina: Edit. Reverte. S.A.

Matematica |

Formato: Asignatura.
Asignaclén horaria: horas cétedra semanales. 2 horas reloj semanales.
Regimen de cursado ariual

Marco Orientador

La Matematica ofrec€ un lenguaje simbQOlico y una serie de conceptos y operaciones que
permiten expresar las relaciones existentes entre las variables que aparecen en los diversos
modelos de la Qulri.ica. Podemos describir fenamenos qulmicos apicando conceptos vy

entidades matematico al modelo que adoptemos para tal fin.
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Esta unidad curricular aborda la MatemAtica en tanto disciplina quo, a través de su longuaje,
sus entes abstractos y sus sistemas deductivos, ofrece un marco propicio para la formulacién y
el desarrollo do mod&os destinados a describir e interpretar fenébmenos y procesos del rnundo
quimico y tecnolOgicce So ocupa del longuaje y de los conceptos matematicos basicos quo
resultan relevantes para la construccion de dichos modolos.

En ese orden, los fenOmenos y procesos quo constituyen el objeto do ostudio de la Quimica
seran los que apor(n las probleméticas a parUr do las cuales emerjan las nocionos
matematicas, justificar do asi suformulacién, sus desarrollos conceptuales y técnicos.
Eltratamiento do los contenidos mateméticos es guiado por el propOsito central do acceder a
formas do doscripcidi de las situaciones seleccionadas como una manera do ampliar €1
conocimionto hacia hcerizontes quimicos modolizables desde la Matematica.

Ejes de conte iido

Los conjuntos num&icos y sistemas de ecuaciones

Propiodados elomentaios do Las operacionos en cads conjunto. Los campos numéricos y sus
operaciones en relaciOn la rosolucian do ocuacionos e inecuacionos algebraicas y
trigonométricas. Matrkos y doterrninantes. Sistemas do ocuacionos lineales.

Los conjuntos, las r€laciones y las funciones como horramientas de modelizacién.
Tipos principalos do ft nciones: lineales, cuadraticas, racionales, oxponencialos, logaritmicas,
trigonométricas por tramos. Propiodados y ropresontacionos para laformulacién do Modolos
Mateméticos. Operaci nos confunciones. Clasificacian. FunciOn invorsa. Composicion.

Elementos de geomtrla plana y del espacio
Vectoros on ol plano y el espacio

Modelos matematicos del Andlisis: Funcionos do variable real. La funcidn como herrarnienta
de modeljzacjon. Las Ocioflos do limito y continuidad.
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ALVAREZ, E.; VECINO, M.; OLIVER, M. (2012). Temas tie Algebra. Primera parte. Editorial
RedOlimpica.

BECKER, M.; PIETRECOLA, N.; SANCHEZ, C. (2001). Aritmética. Editorial Red Ollmpica.
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naturaleza. Editorial Daz de Santos.

GROSSMAN, STANLEY. (2008). Algebra Lineal. 6ta EdiciOn. Editorial Mc Graw Hill.
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KOLMAN, BERNARD. HILL, DAVID. (2006). Algebra Lineal. 8va. EdiciOn. Editorial Prentice
Hall.

KOZAK, ANA. (2007). t'Jociones cia Geometrla Analitica y Algebra Lineal. ira. EdiciOn. Editorial
MCGRAW-HILL

LARSON, RON. (2012). Trigonometrla. 8va. Edicion. Cengage Learning.

LAY, DAVID. (2007). Algebra Lineal y sus Aplicaciones - Sera Edicién. Editorial Pearson
Educacion.

MARSDEN, JERROLY,. (2004). C4lculo vectorial. Sta EdiciOn. Editorial Pearson EducaciOn.
NILES, NATHAN. (20C0). Trigonomefrla plana. Editorial Limusa.

RAYA, A.; RIDER, A.; RUBIO, R. (2007). Algebra y Geornetria Lineal. Editorial REVERTE.
STEWART, JAMES. ‘2007). Precéalculo. Matematicas para el Calculo. 5ta. EdiciOn. Editorial
Cengage Learning.
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SULLIVAN, MICHAEI. (2006) Algebra y Trigonometrla. 7ma Edicién. Editorial PEARSON
ADDISON-WESLEY.

SWOKOWSKI E.; COLE J. (2011). Algebra y Trigonometrla con Geometrla Analltica. 13e
EdiciOn. Editorial Cent age Learning.

SWOKOWSKI E.; COL.E J. (2011). Trigonometrla. 9na. Edicién. Editorial Thomson

Ciencias de la Tierra

Formato: Asignatura- aller.
Regimen de cursado anual
Asignacion horaria: horascatedrasemanales /2horasrelojsemanales

Marco Orientador

La unidad curricular Cencias de la Tierra considera a la Tierra como un sistema en constante
intercambio de materi: y energia, como parte constituyente del todo y un todo potencialmente
en cada una de las pales y concibe al hornbre intrinsecamente relacionado e interdependiente
de todo la existente.

Las Ciencias de la Tie:ra en el @mbito educativo surgen con la finalidad de que todo ciudadano
tenga conocimientos obre los fenOmenos naturales de origen geolOgico Y las interacciones
entre los mismos, tanto en su origen, intensidad y distribuciOn, coma asi también en su
secuencia cronolOgica

Los cambios y procesos, (tanto los llamados “naturales” coma los llevados a cabo par as
hambres), abservadas en el presente, son la claves para camprender la historia de la Tierra 'y a
la vez, predecir futura. transformacianes del paisaje en las diferentes regiones y el impacta en
la biodiversidad.

Las problemas del suAo, del aire, del agua, par ejempla, no son ajenas al de la territorialidad,
la contaminaciOn y e’ acceso al agua potable, par la que serla un reduccianisma tratar las
prableméticas ambienales sin llegar a analizar las conflictas a palémicas que presentan ‘as
mismas, la dimensio,* ética y cultural de la distribuciOn y la llamada “explotacion” de los

L distintas

1
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El formato de asigntura-taller permite que, desde este espacio, se puedan construir los
conocimientos contrastando discursos y practicas, de modo calaborativo y critico, arializando,
reflexionando y produciendo material, sea de divulgaciOn, de interpelacion;de informaciOn, etc.,
o0 bien a través de otras actividadescreativas.

Ejes de contenidos

Configuraciones acerca de las Ciencias de iaTierra

Construccion del objato de estudio. Dimension social y cultural. Coniplejidad ambiental.
Dialogos con otras areas de conocimiento. Modalidades de comunicaciOn de la informaciOn.
Problematicas actuales y vinculaciones con las actividades humanas.

La Tierra corno subs sterna solar

Los modelos del universo en distintos momentos de la historia. Origen y evolucién. Estrellas,
galaxias y nebulosas. Nuestro sistema solar. ComposiciOn, estructura y manifestaciones de
energia del sol. Estructura, movimientos y composiciOn de los planetas. Satélites, conietas y

meteoritos.

Elsubsistema terres re

Origen, evolucion, esructura y composiciOn de: GeOsfera, AtmOsfera, HidrOsfera y BiOsfera.
Factores y fenOmenos atmosféricos. Tiempo atmosférico. DistribuciOn y tipos de aguas. Aguas
superuiciales. Aguas Lubterrdneas. Acuiferos. Aguas termales. Ciclo geolOgico de las rocas.
ComposiciOn y clasifi:..aciOn de rocas. Estructura, propiedades y clasificaciOn de minerales.
Magnetismo terrestre. Tipos de suelos. Ecosistemas. Biodiversidad. UbicaciOn y caracteristicas
de los biomas terrelres. Biomas argentinos. Bienes naturales. Riesgos ambientales vy
antropogénicos.

La dinamica interna’. externa de la Tierra y sus transforrnaciones

Cambios paleogeogrficos y paleoclimaticos. Balance energético de la Tierra: calor solar y
calor interno terrestre Equilibrio hidrico y ciclo del agua. Las placas litosféricas, vulcanisrno,
actividad sismica. Agrntes geolOgicos externos, los relieves terrestres, fenOmenos de ladera,

los sistemas fluviales.
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AUDESIRK, T., et al. (1003): La Vida en la Tierra. Sexta edician. Mexico: Prentice Hall.
BANGUI, A. (2009): C’smologla. Buenos Aires: Ministerio de EducaciOn de la NaciOn, INET.
BOILLOT, G. (1984): ¢ ;eologla do los mérgenos contThentales. Barcelona: Masson.
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MORAN, Dy otro. (1r99): Ciencias do la Tierra, una nueva visiOn do nuestro planeta. Mexico:
Universidad Nacional ne Mexico.
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(8 °ediciOn) Madrid: Pre tice Hall.
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WICANDER, R. Y rvONROE, J. (2000): Fundamentos do Geologla. Méjico: International
Thomson Editores.

ZUNINO, M.y otro. (2 :03): Biogeografla. La dimension espacial de la evoluciOn. México.Fondo

Cultura EconOmica.
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Biologla

Formato: Asignatura.
Regimen de cursado anual
Asignacion horaria: horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco Orientador

Esta unidad curriculrr propone el abordaje de la ensefianza de la Biologla desde una
concepcion hollstica, wnsiderando las principales teorias y principios sobre los que se
construyen los conocimientos de la disciplina.

Es de gran importanca la Biologia en la formaciOn inicial de profesores de Quimica para el
Nivel Secundario porge constituye una de las bases de la Quimica BiolOgica y brinda aportes
para el tratamiento de :ituaciOfles problematicas complejas.

Los ejes de contenido; que se proponen en esta unidad son introductorios al conocimiento de
los seres vivos, con- a objetos de estudio de la Biologia. Es necesario destacar que el
conocimiento de la ckncia no se agota en ellos, ya que el mismo es de caracter complejo y
variado, requiere un .ndlisis desde dimensiones epistemoldgicas, éticas, sociales y politicas
que relacione los coritenidos con los contextos y muestren los vinculos interdisciplinarios
necesarios para su co’iprensiOn.

Es necesario senalar que de las 3 (tres) horas catedra de Biologia un 30% es destinado a
trabajos de laboratoro yb coloquios qua posibiliten el trabajo con los procedimientos vy
actitudes relacionadas con el quehacer cientlfico.

Ejes de contenido

La Biologia como ciericia, perspectiva histérica e interdisciplinaria

Origenes de la ciencLst. Disciplinas que comparten su objeto de estudio. ConstrucciOn de los
contenidos de La Biolojia: teorias y principios estructurantes de la disciplina. Caracteristicas de
los seres vivos. Niveles de organizaciOn de los seres vivos. Morfofisiologla de los seres vivos.

Organos, relaciéri entr estructura y funciOn,
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Unidady diversidad de los seres vivos

Teoria celular. CéluF’ Procariota y Eucariota. Origen y diferenciacion de las organelas
celulares. Estructura funciOn celular: metabolismo celular, transportes celulares. Sus bases
moleculares. Reprod:.ccian celular. Sistema de endomembranas. Ultraestructura celular.
Acidos nucleicos: AD’l y ARN. Principios basicos de la herencia: Genética. Cromosomas,
genes Yy alelos. Fcnotipo y genotipo. Variabilidad genéfica. La biodiversidad como
consecuencia de la evolucian bioldgica. Escuelas de clasificacion de la diversidad bioldgica.

Organizacion y funci )nes de los ecosistemas
Niveles de organizac5n ecolOgicos. Poblaciones. Comunidades. Ecosistemas. Propiedades
emergentes. Flujos d materia y energia en los ecosistemas. Entropia. Redes trOficas. La

biésferay elimpacto C laintervencién humana.

Bibliografia

ALBERTS, B. (1996): 3iologia celularymolecular. Barcelona: Omega.

ADBIA, (2006): Rev ta de Educacion en Biologia, REB. Argentina: Editorial Cientifica
Universitaria de Cordc ba. ALBERTS, B Y OTROS. (2007): Biologla Molecular de ia Célula.
Barcelona. Omega.

AUDESIRK TY OTRC’S. (2003): Biologla. La vida en la tierra. Mexico. Pearson

BEGON, M. y otros (1988): Ecologla. Individuo, poblaciones y comunidades. Barcelona:
Omega. CASTRO Y CrROS. (1992): Actualizaciones en Biologla. Buenos Aires: EUDEB
COSTA, M. Y OTRO. (1996). EducaciOn para ia Salud. Una estrategia para cambiar estilos de
vida. Madrid. Espana: iramide.

CURTIS, H. Y S. BARNES. (2005): Biologla. Argentina. Editorial Médica Panamericana

DE LONGH1, A. Y OTtOS (2003): Genética y EvoluciOn. Curso de capacitaciOn a distancia en
Biologla: M.E.C. y T. JE ROBERTIS, E. (2000): Biologla celulary molecular. Buenos Aires El
ateneo.

MANJON MA. C.; Y M RODRIGUEZ. (2004): Ecologia, algo rnds que palabras. Panamericana,
Editorial de Entre Rios

SMiTH R:(2000): Ecol4gia. Madrid. Espana: Pearson Addison Wesler.

STARR, C.Y OTRO. U004): Biologla. La unidady diversidad de la vida. Mexico. Thompson.
SOLOMON, E. P, et. tl. (2001): Biologla, 5aediciOn. Mexico: Mc. Graw-Hill Interamericana.

J1SOUTHWO00, R- (2(13): La historia de la vida. Buenos Aires. Editorial El Ateneo.
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SEGUNDO AO

‘ Qulmica Inorganica

Formato: Asignatura.
Asignacion horaria: U horas catedra semanales. 3 horas-20 mm sernanales.

Regimen de cursado anual

Marco orientador.

La Quimica Inorganic comprende la investigaciOn experimental y la interpretacion teOrica de
las propiedades y las eacciones de todos Los elementos y sus compuestos, con excepciOn de
Los hidrocarburos Y la viayorla de sus derivados.

En esta unidad curricilar dando continuidad a la Quimica General se propone profundizar el
tratarniento del sistena periédico, el modelo rnecanico cuantico, las teorlas del enlace
covalente, nomenclatLra, los aspectos materiales, cinéticos y energéticos de las reacciones
qulmicas y el equilib: o quimico, pues los mismos son relevantes para la interpretaciOn vy
explicacion de las ropiedades, sintesis, aplicaciones y reactividad de las sustancias
morganicas.

Se intenta en esta displina romper con la tradiciOn analftica de esta rania de la quimica que
describe cada elemento qulmico junto con sus principales compuestos y propone el estudio
sistémico de los elemc ntos y compuestos con caracteristicas afines para:

_ cornprender- ia relac 3n erttre Las propiedades rnacroscOpicas de las sustancias inorganicas
relevantes para la vid contemporénea en funcién de la estructura electrénica, las propiedades
periOdicas y las teoria: de enlaces quimicos
_ justificar las propied des fisicas y quimicas de los no metales y metales y sus compuestos en
funcién de su estructu s, variables cinéticas, termodinémicas, acido . base y conducta redox.
_valorar la importancii biolOgica, industrial y ambiental de las sustancias inorganicas a través
clef anélisis de sus prircipales usos y funciones.

utilizar la problernétit a de la quimica de las sustancias inorgénicas para desarrollar actitucies
crlticas sobre el cuidac o del ambiente y el rnejoramiento de la calidad de vida
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Es necesario sefalar cye de las 5 (cinco) horas catedra de Quimica Inorganica, entre Un 30 vy
40% es destinado a trabajos de laboratorio yb coloquios para posibflitar el trabajo con los

procedimientos y actitudes cientlficas.

Ejes de contenido

Recorridos de la Qubriica Inorganica

Desarrollo histérico y sus implicancias en la sociedad, la industria y el ambiente. Enfoque
clasico y actual de Is Qulmica inorganica. Dialogos con otras areas de la Qulmica. LIneas
actuales de investigacbn.

Modelos de enlaces qulmicos para la explicaciOn de las propiedades de las sustancias
inorganicas

Modelo atOmico cué itico. Propiedades fundamentales relacionadas con las estructuras
atbmicas extra nucleues y el sistema periOdico de los elementos: apantallamiento y carga
nuclear efectival cesicn y ganancia de electrones por los atomos, propiedades magnéticas.
Enlaces qulmicos: T orla de Lewis. Teorla de enlace de valencia. Teorfa de orbitales

moleculares. Fuerzas intermoleculares e inter-ibnicas.

Reacciones qulmicas de sustancias inorganicas

Reacciones quimicas -tn estado sOlido, fundido, medio acuoso y no acuoso. Factores cinéticos
y energéticos. Reacciunes de precipitacion, acido-base, de Oxido-reducciOn, polimerizacion y
de sustituciOn o interckmbio de ligandos.

Estudlo sistémico de los elementos quimicos de los bloques s, p, dy f y sus compuestos
Estado natural, métocis de obtenciOn, propiedades fisicas y qulmicas, combinaciones y usos
de las sustancias inorcénicas en relaciOn con la estructura.

Sibliografia

BEYER I'Y OTRO. (20)0) .Qulmica Inorganica. Madrid. Editorial: ARIEL

BARAN, E. (1995): Qumica Bioinorganica. Espana. Mc Graw Hill.

COTTON, F.YOTRO. :1993): Quimica Inorganica Avanzada. 4 edician. Méjico. Limusa.

GUTIERREZ RIOS, E (1991): Qilmica Inorganica, 3a ediciOn. Barcelcna. Reverté.
J)1ODETTI, H.y otro. (20)4): Irztroduccién a la Quimica Inorganica. Santa Fe. UNL.
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ROSI P. (2009) infrodtdccion a la represeritaciOn molecular. Argentina. INET

SHRIVER, D.F.y otros. (1998): QulmicaInorganica. Vol. |. Reverte. Barcelona. Espana.
SHRIVER, D.F.y otros. (1998): Qulmica Inorganica. Vol. |l. Reverte. Barcelona. Espaina

Flsicall

Formato: Asignatura.
Regimen de cursado anual
Asignacién horaria: horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco orientador

Esta unidad curricult r da continuidad a La Fisica | y reconoce el caracter provisorio,
experimental, reflexive crltico y social de Los modelos explicativos de laciencia.

Considera los feném nos electromagnéticos, apticos y nucleares teniendo en cuenta as
estrategias didécticas :oherentes con el modo de produccidn del conocirniento cientifico corno
la resoluciOn de problernas, lalecturay escritura, las simulaciones y animaciones, entre otras.
Para el aprendizaje de esta asignatura es irnportante realizar trabajos experimentales e integrar
las TIC a la ensenai za, de modo tal que los estudiantes vivencien en dicho proceso la
incertidumbre, la bUsqueda de informaciOn, la emisiébn de hipOtesis, la contrastacian y
confrontaciOn para la construccion de saberes fisicos.

La asignatura Fisica Il brinda herramientas para La comprensién de Los contenidos relacionados
con la qulmica, talet.. como: la naturaleza eléctrica de la materia, la interpretaciOn del
comportamiento de prtlculas subatOmicas, la obtenciOn y efectos do La corriente eléctrica en
las reacciones qulmicrs, los fundamentos del funcionamiento del instrumental, las propiedades
de los materiales y suEtancias, entre otros.

Es muy importante q’ a el estudiante pueda alcanzar una visiOn general de algunas de Las
aplicaciones de la necénica cuantica en fenOmenos del rnundo real, disefar y realizar
experimentos que perr litan el tratamiento de situaciones problematicas.

En esta unidad curricuar, el tratamiento del modelo mecénico cuantico, posibilita la articulaciOn

con Qulmica General, ;inorgénica y Orgénica.
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De las 3 (tres) horas catedra de Flsica Il, es conveniente sefalar que, Un 30% es destinado a
trabajos de laboratoric, no como simples actividades demostrativas sino como posibilitadoras
de la construccian de aberes a partir del trabajo con los procedimientos y actitudes propias del

quehacer cientifico.
Ejes de contenidos

Fendmenos electromagnéticos.
Cargas y corriente cléctricas. Electrostatica. Campos eléctricos y magnéticos. Induccian
electrornagnética. Ond3s electromagnéticas. Espectro electromagnético.

Fendmenos 6pticos

Naturaleza y fuentes e la luz. ReflexiOn, refraccion, dispersiOn, absorciOn y transmisiOn de la
luz. Espectro. PolariacjOn, difracciOn e interferencia. FormaciOn de imagenes. Lentes y
espejos. Instrumentos :Opticos. Laser.

FenOmenos nucleare.5y Fisica Moderna

TeorladelaRelatividat Teorlamecénicacuantica. TeoriaatOmicanuclear.

Propiedades del niiclco atOmico. Fuerzas nucleares. Teorlas de la unificaciOn. Radiactividad.
Tipos de particulas. Er ergias de enlaces. Reacciones en cadena.

Bibliografla
ALONSO, M. (2000):! Isica. U.S.A.: Addison-Wesley Iberoamericana.
BONJORNO, J. Y 0ThOS. (2005): Fisica. Sao Paulo: FTD Ediciones.
GETTYS Y OTROS. ('992): Flsica clasica y mocierna. Méjico: Mc Graw Hill. KENNETH WARK
Y OTRO. (2001): Terh7odinamica. Madrid: Mc Graw Hill. PEFIA SAIZ, A. Y OTROS. (1994):
Curso de Flsica. C.O U. Madrid: Mc Graw Hill. SERWAY, R. y otro. (2003): Flsica. Madrid:
Thomson Paraninfo. SA.

R (2003): Fisica para la Glenday ia Teonologla. Argentina: Editorial Reverie. S.A.

4JIPLER,
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Matematica Il

Formato: Asignatura.
Asignacion horaria smanal: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.
Regimen de cursado’ anual

Marco Orientador

La matematica como construccian cultural y social a través de sus cOnceptos, lenguaje y
sistemas deductivos [ropicia la formulacian y desarrollo de modelos que permiten descrihir,
interpretar y explicar h ?chos, leyes y fenémenos naturales.

Entendida asl la mate natica se convierte en una herramienta importante para La Quimica. En
este sentido dando continuidad a la Unidad Curricular Matematica Il, profundiza y coniplejiza
propiedades y concephs claves para interpretar los fenémenos quimicos y naturales.

Es destacable adems que en el trabajo experimental resulta invalorable el aporte de la
estadistica para procesar y discutir el significado de los resultados obtenidos, donde la teoria
del error se plantea co rio necesaria para las verificaciones que permitiran en Ultima instancia la
generalizaciOn en leye de estos resultados. Las leyes quimicas resultan en Ultima instancia de
una generalizaciOn d esos resultados y estos son validados por las sucesivas pruebas y
conteos que les propolciona el método estadistico tanto descriptivo como inferencial.

Ejes de contenido.

La derivada:

La derivada como razén de carnbio, interpretaciOn geométrica y aproximaciOn a las técnicas de
calculo. Aplicaciones ie la derivada. Optimizacion de funciones. El uso de los limites y las
derivadas para analish de las graficas de funciones

Integracion y aplicac ones del Calculo Integral

Técnicas bAsicas pars el calculo de anti derivadas. La integral como herramienta para abordar
problemas geométrico’s. El problema de la longitud de una curva, del area de unafigura y del
volumen de un sOlido sn el espacio. Los métodos anallticos para el abordaje de lo infinito. La

idea de area de regiors no acotadas del plano.
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Probabilidad y Estadstica:

Experimontos abate los. Sucosos, exploracibn do la aloatoriedad (exporimontaciOn y
simulacian). Diferonte fuentes do procesos aleatorios, resultados igualmente probables para
medir la incertidumb ‘0, calculo do probabilidados. Probabilidad de union de eventos.
Probabilidad condicional e indopendencia do eventos. Teoroma do Bayes.

Muestras aleatorias  distribuciones do muestreo:
Tipos do muestroo. Propiedades.- Distribucion discreta o binominal do probabibidados-
Distribuciones continlis de probabilidad. Distribueién normal, cuadrado, t de Sudon.

Inferencia estadistic, regreslOn y Correlacion.

Estimadores: estimadr,r puntual y por intorvalos. Estimaclor maximo-vorosimil. Métodos para
detorminar ostimadoros. Test do. hipOtosis. Andlisis do la varianza. Problomas do las cioncias.
Diagnosis y validack n dol modolo. Causalidad versus asociacian ontro dos variables.
Asociacian o Correlaci.Sn entre dos variables.

Bibliografla

ESPINOSA HERRER,, H.; CANALS NAVARRETE, I.; DAR10, 5. (2010). Ecuaciones
Diforencialos ordinaria;. Editorial REVERTE.

GARCIA, ROBERTO. (2005). inferencia Estadlistica y Disefio do experimentos. Editorial
Eudeba.

KELMANSKY, D. (20(9). Estaciistica para todos. Estrategias de pensamionto y herramiencas
pare la solucién do priblemas. Cobeccion: Las Ciencias Naturales y la Matomatica. Instituto
Nacional do Educacior; TecnolOgica. Ministorio do EducaciOn do la Nacion.

MARSDEN, JERROLL. (2004). Calculo vectorial Sta EdiciOn. Editorial Pearson Educacian.
MARTIN PLIEGO LOPEZ, F.; MONTERO LORENZO, J.; RUIZ MAYA PEREZ, L. (2006).
Problemas do Inferoncia Estadistica. 3ra. EdiciOn. Editorial Thomson Paraninfo.

MENDENHALL, W.; P (2010). IntroducciOn a la Probabilidad y a la Estadlstica. 13. EdiciOn.
Editorial Cengago Loa fling.

SALAS, HILLE, ETGE ‘1. (2007). Calculus. Unay varias variables. Volumen |y Ib. 4ta. Edicion.
Editorial Reverte.

THOMAS, GEORGE B (2010). Calculo. Varias variables. 12 EdiciOn. Editorial Pearson

1 Eciucacian.
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Sujetos de a Educaciéon Secundaria

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Regimen de cursado anual.

Marco Orientador

Pars pensar al sujeto constituyéndose, es necesarlo hacer referenda a la subjetividad, a los
modos o formas socias, culturales, histOricas y politicas, en el que él se interprets y reconoce
a si mismo, como rezultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad ‘onstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo paicular

Desde la institucion eaucativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que
abrir debates en torni. a La construcciOn de subjetividades, a los procesos de integraciOn a
inclusion socio-educatvos, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de
todos los niveles educ itivos y contextos.

De acuercio con la estwctura del disefio para la formaciOn de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te’sionar al sujeto de la educaciOn desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aportes que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la FormaciOn
General, con el camp) de la Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La
articulaciOn so daréa a ‘)artir de la reflexiOn sobre los sujetos del nivel, las aulas, Las trayectorias
escolares y Isinstituck n educativa en relacian a latransmisiOn y a la ensefanza.

Ejes de contenido

Mirada desde la persiectiva socio-antropolOgica histéricay poiltica

La complejidad y divrsidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,
juventudes y adultez. «..a escolarizacian en el desarrollo socio histOrico. Infancia y escuela: La
escuela como disposit.0 pedagégico.

Aprendizajes en distints contextos de practica social y especificidad del aprendizaje escolar.
Subjetividades y m.tlticulturalidad: problematicas culturales y sociales, diversidad vy
desigualdad. Cuestion s de género.
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Nuevas configuracione s sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas

Educacién y subjetiv dad aporte desde las perspectivas psicoldgicas

La psicolagica educatia y sus aportes a la comprensiOn de la construcciOn de conocimiento.
Enfoques socioculturaes y la educacion como factor inherente al desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiore.;. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informaciOn es representada y procesada.

Subjetividad: concept . diferencias con el aparato psiquico. Légicas de producciOn en la
relaciOn del sujeto y *;U otro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y loi sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.
Subjetividad y sostén el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucién de la
subjetividad.

Sujetos, vmnculos y awendizaje escotar

Representaciones de fancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagbgias. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en la e cuela.

Sujetos en contextos educaUvos. El acceso a la EducaciOn Secundaria —en los diferentes
contextos y modalidacns- en nuestro pals. La TransmisiOn, autoridad, memorias, tradician.

Sujetos escolares y r3corridos: trayectorias escolares

SituaciOn de la escclarizaciOn en los distintos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolare’ teodricas. Trayectorias reales: la deteccion de los puntos crlticos. El
problema del fracaso escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas
pedagQOgicas pare aco npanar las trayectorias escolares.

Bibliografia:

AUSUBEL, D. (2002) AdquisiciOn y retencién dcl conocimiento. Una perspective cognitiva.
Barcelona: PaidOs.

BECK, R. (2006). La sciedad del riesgo. Barcelona: Paidas.

BUTLER, J. (2006). Vjaprecaria. El poder del duelo y la violencia. Buenos aires: Paidas.
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CASTORINA, J. A. (005). “Las prActicas sociales en la formacion del sentido comOn. La
naturalizacidn en la ‘)sicologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad
educative. La naturalera como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.

CASTORINA, J. A. 1984): Psicologla GenOtica. Aspectos MetodolOgicos e implicancias
pedagOgicas. Buenos Aires. Mifo y Davila.

COREA, C Y LEWVOWICZ, I. (1999) iSe acab6 la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas.

COLE, M. (1999). Psiclogla cultural. Una discipilna del pasado y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTO, J M. (2005). La cultura en ellaberinto de ia mente. Aproximacion filosofica
a la “Psicologla Explic9tivo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacian de la UNESCO
para America Latinay |Caribe (OREALC/UNESCO).

FERREIRO, E. (1999) Vigencia de Jean Piaget. Mexico: Siglo XXI.

GARCIA, R. (2000). E conocimiento en construcciOn. De las formulaciones de Jean P/aget a ia
teorla de sistemas corplejos. Barcelona: Gedisa.

JACINTO, C. y TERIGI, F. (2007). Qué hacer ante las desigualdades en ia educac/On
secundaria? Buenos P res: Santillana/ ILPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.

HASSOUN, J. (1996) .os contrabandistas de ia memoria. Ediciones de (a Flor.

KESSLER, G. (2004). Socioiogla del delito amateur. Buenos Aires: PaidOs.

KINCHELOE J. Y STIC MBERG, R. (1999) Pensar el Mufticulturalismo. Octaedro, Espana.
KOZULIN, A. (2000) Insfrumentos psicolégicos. La educaciOn desde una perspecliva
socioculturat Barcelon  PaidOs.

MORGADE, G. y Alor o, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en ia escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos Jres: PaidOs.

NAJMANOV1CH, D (21)05) Eljuego de los vmnculos. Subjetividad y redes: figuras en mutaoién.
Bilios, Buenos Aires.

NOVAK, J. (1997). TeL cia ypréctica de la educaciOn. Madrid: AUanza.

PINEU, P. (2001) La cscuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos P’ires, Paldos.

RACEDO, j.. REQUE:o, M.I. (2004) Patrimonlo cultural e identidad. |Ed Cinco. Buenos Aires.
ROSBACO, 1. (2000) El desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
contextos de pobreza .irbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

ROSSANO, A. (2006) El pasaie de la primaria a la secundaria como transiciOn educativa. En

j . Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XX| Editores.
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SUSINOS RADA, T.y CALVO SALVADOR A. (2005). “Ye no valgo para estudiar.... Un anaiisis
crltico de la narraciOn tie las experiencias de exclusion social”. En: Contextos Educativos, 8-9
(2005-2006), pp. 87-116.

TERIGI, F. (2004). “La aceleraciOn del tiempo y la habilitacion de la oportunidad de aprender”.
En AAVV:

TERIGI, F. (2008). “Le; desaffos que plantean las trayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jévenes y docdntes en el mundo do hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp. 161/178.

TERIGI, F. (2009). Las trayectorias escolares: del problema individual a! desaflo de polltica
educative. Proyecto Hmisférico “ElaboraciOn de Politicas y Estrategias para la PrevenciOn del
Fracaso Escolar”. OrginizaciOn de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
CooperaciOn y el Desrrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de EducaciOn de La NaciOn.
VIGOTSKY, L. (1988) EI desarroio do los procesos psico!Ogicos superiores. Mexico: Critica
Grijalbo.

WERTSCH, J. (1999). La monte en accién. Buenos Aires: Aique.

Didactica de la Ciencias Naturales

Formato: Asignatura.

Regimen de cursado anual

Asignacian horaria: horas catedra semanales. 2 horas reloj sernanales.

Marco Orientador

La ensefanza cie las Ciencias Naturales en la educacian secundaria esta en tension par
multiples razones: Los 3ajos rendimientos escolares, l0s Indces de repitencia, el desinterés por
parte de los estudiant’,s por aprender estas ciencias, la implementaciOn de la ResignificaciOn
de la Escuela Secunck;ria de Entre Rlos, entre otras.

Pare atender los asectos antes mencionados los profesorados en Quimica tienen que
considerar y propiciar en los estudiantes la construcciOn de saberes cientificos, tecnolOgicos,
didécticos y éticos.

Esta unidad curricular tiene coma propOsito estudiar las practicas de la ensefianza a travOs de
la descripciOn y expliciciOn de las mismas, como también analizar y fundamentar criterios para
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la resoluciOn de las r-oblematicas qua esta acciOn pedagOgica plantea a los profesores de
educaciOn secundaria.

La didactica de las Ci ?ncias NJaturales, aJ tener como objeto de estudio la ensefianza de las
disciplinas que la confwman, en especial de la Quimica, dernanda en el desarrollo de la misma
la integraciOn de los E )portes episternolOgico, pedagagico, filoséfico, politico1 social, cultural y
ético.

En esta disciplina se [rata de analizar y reflexionar acerca de cuestiones corno las que se
senalan a continuacicin: tCOmo se configura el carnpo de la DiciActica de las Ciencias
Naturales? tCual @ la finalidad de la educaciOn secundaria2 tCuales son las
intencionalidades, prohiemas y desaflos do la ensefianza do las Ciencias Nalurades? . COmo
enseiar para lograr calidad en los aprendizajes para todos y todas? tQué, cOmo, con qué 'y
cuando ensenar? tCy les son las caracteristicas del curriculo de las Ciencias Naturales en los
documentos curricularns en los distintos niveles de concreciOn?

Ejes do contenidos

Configuraciéon del canpo do la didactica do las Ciencias Naturales
Elcarnpocomplejode adidacticade las Ciencias Naturales.

Aportes que nutrenktampo de la didéctica de las ciencias naturales: investigaciones,

producciones teOricas, situaciones &ulicas.

Desaflos de la enseii inza de las Ciencias Naturales

Representaciones de ,S sujetos pedagdgicos de la educaciOn secundaria y superior acerca de
las Ciencias Naturaler. Intencionalidades de la ensefianza de las Ciencias Naturales frente a
los cambios culturale. Modelos didécticos y su correlato con la concepcian de ciencia. La
ensefianza y la evalua ion de las Ciencias Naturales desde el paradigma de la complejidad. La
construcciOn metodolOjica: 10gica del campo discipliner, los sujetos, la intencionalidad docente
y el contexto. Los mrmentos de la ensefianza. Los componentes curriculares.Relaciones y
tensiones entre las ni evas formas de autoridad, las subjetividades y el saber quimico en la

ensefanzade laeducktcidén secundaria.
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Latension entre los racursos didacticos y laensefanza do las Ciencias Naturales

El laboratorio de Ciencias Naturales. Textos escolares y de divulgacidn cientifica. Los
contenidos digitales rnultimediales. Las estrategias corn unicacionales asincranicas Yy
sincrOnicas: correo elE tranico, chat, foros y redes sociales. Aula virtual. Portales educativos.

Las Ciencias Naturahs en ci curriculum do la EducaciOn Secundaria

Enfoques teOricos act.jales del curriculum de Ciencias Naturales. El curriculum do Ciencias
Naturales en la Educadon Secundaria en las diferentes modalidades: Secundaria Orientada,
ESJA, Arte en la povincia de Entre Rios. Otros documentos curriculares: Marcos do
Referencias para la ‘DrientaciOn Ciencias Naturales. NAP do Ciencias Naturales para la
FormaciOn General 1e la Educacian Secundaria. Sisterna de EvaluaciOn, acreditaciOn,
CalificaciOn y Promoc.On para los/as estudiantes que cursan la EducaciOn Secundaria y sus
modalidades

Bibliografia

ANIJOVICH R. (2010) Estrategias do ensenanza. Otra mirada a! quehacer en el au/a. Buenos
Aires. Aique.

CAMILLIONI, A.Y otros. (1996): Corrientes Didacticas contemporaneas. Buenos Aires. PaidOs.
CAMILLONI, A. (2007) El saber did4ctico. Edit. PaidOs.

CANO E. (2010). Corn) mejarar/as competencias de los dacentes. Barcelona. Grao.
CASTELLS, M. del C. El campo do la didactica en la Argentina actual. su conformaciOn como
espacio do debate. Lcgros y tareas pendientes. Revista El Cardo. N° 3. Facultad de Ciencias
de la EducaciOn. UNEFZ. Junio 1999.

CAMPANER, G. Y o’ros. (2008): Aportes didécticos sabre estrategias de enseflanza y el
aprendizaje basado enprob/emas. Cérdoba: UNCOR.

CARRETERO, M. (2@D5): Construir y ensenar. Las ciencias experirnentales. Buenos Aires:
Editorial Aique.

CHEVALLARD, Y. (ff98): La transposiciOn didactica. Del saber sabido al saber ensefado.
Buenos Aires. Aique.

FUMAGALLI, L. (1993): El dosefio do ensenar ciencias naturales. Buenos Aires: Editorial
Troquel.

GALAGOVSKY, L. (2108): tQué tienen do “nature/es” las ciencias naturales? Buenos Aires:
Editorial Biblos _ colecDiOn.
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GELLON G y otos. (2005): La ciencia en el aula. Buenos Aires: PaidOs.

GIL, D. Y A. VILCHE3 (2001): Una alfabetizacion ciontlfioa para ol siglo XXI. Obstaculos y
propuostas do actuaci 1l en: InvestigaciOn en la Escuela, N°43, 27-37

JIMENEZ, M.Y otro (2303): Ensoniar ciencias. Barcelona: Ediciones Graéd.

JOHNSON, D. (1999): 4prenderjuntos y solos. Buenos Aires: Editorial Aique.

LIGUORI L.Y otro. (2005): Didactica do las Ciencias Naturales. Ensenar ciencias naturales.

Argentina: Homo Sapkns.

LABATE, H. (2000): U7a visiOn para la onsofianza do las cioncias on la Argentina. Master del

primer FORDECAP. Mnisterio do EducaciOn de la NaciOn.

LIGUORI, L. Y otro. (005): DiejOctica do las Cioncias Naturales. Ensefar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapins. LABATE, H. (2000): Una visiOn para la onsofianza do las cioncias on
iaArgontina. Master d.:1 primer FORDECAP. Ministerio do EducaciOn de la NaciOn.

LITWIN E. Y otros. (2035): Tecnologlas on las aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.

POZO, J. (1998): Apreider y ensenar ciencia. Madrid: Morata.

POZO, J. (1999): EI ambio do las concopcionos do los profosoros sobro ol aprondizajo on
EducaciOn Ciontlfica. E’spana: UniversidaddoAlcala.

P070, J. Y OTROS (2006): Nuovas formas do ponsar la orisofianza y ol aprondizajo.

Barcelona: Editorial Gr id.

PUJOL, R.M. (2002): .EducaciOn ciontlfica para la ciudadanla en formaciOn, on: Alambique, N°
32, 9-17.Rodriguez FHncisco (2008).

MARCO, B. (2000): a alfabotizaciOn cientifica. En: Perales, F. y P. Canal (eds.) (2000):

Did4ctica de las Ciencas Naturales.

MEINARDI, Fy otros (?010): Educaren Cioncias. Buenos Aires. Paidos

Martin, M. Y otros. ¢000): La fisica y la quimica on ia socundaria. Madrid: Narcea S. A.

Ediciones.

ROSEBERY, A. (2000 :Barcos, globosy videos on ol aula. Barcelona: Gedisa

TEDESCO, J.C. (2003): Educar on la sociodad del conocimionto. Buenos Aires: Fondo de

culturaeconamica.
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Documentos

COB- (2009): Disefio ‘urricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

COB- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos. Entre RTos.
COB- (2011): Disefio Curricular de Educacian Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rios.

COB- (2009): Documnto N°I. Sensibiiizacion y compromiso. Re-significaciéon de la Escuela
Secundaria. Entre Rio’.

COB- (2009): Docurr,2nto N° 2. Epistemolégico —Curricular ~ Re-significaciOn de la Escuela
Secundaria. Entre Rio:.

COB- (2009): Documento N°3. De lo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secund&ria. Entre Rios.

COB- (2009): Docurn.nto N°4. Evaluacion. Tomo 1, 2 'y 3 .Re-significacian de la Escuela
Secundaria. Entre Rio,.

Ministerio de Educacian. Presidencia de la NaciOn (2011): Memos de referenda. EducaciOn
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales.

Ministerio de Educacdn. Presidencia de la NaciOn. (2010): Proyecto tie mejora pare |la
formaciOn inicial de pnfesores pare el nivel secunadario, Areas: Biologia, Fisica, Matematica y

/&Quimica
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TERCERANO

Qulmica Organica

Formato: Asignatura.
AsignaciOn horaria: h horas catedra semanales .3 horas 20 mm semanales

Regimen de cursado, anual

Marco orientador

Esta unidad curricular incluye los orlgenes, desarrollo y problematicas de la Quimica Orgénica,
entendida como la ciencia que estudia los compuestos del carbono a excepcién de los Oxidos
de carbono y sus deriados.

Dando continuidad a a Quimica General profundiza el tratamiento de las teorfas del enlace
covalente, la nomenciatura, los mecanismos Yy tipos de reacciones para posibilitar la
interpretacian y explic aciOn de las propiedades, sintesis, aplicaciones y reactividad de las
sustancias organicas.

Propone un estudio Si;témico de los métodos de obtencién, propiedades fisicas y quimicas de
las diferentes sustancit3s organicas en los niveles: macroscOpico, submicrOscopico y simbOlico.
En esta disciplina se realiza el tratamiento conjunto de los compuestos a clclicos y ciclicos,
enfatizando en los grupos funcionales y poniendo en tensian las caracteristicas afines y
especlficas.

Tambiéri se proponé .realizar una aproximacion al estudio sistémico de polimeros organicos
sintéticos y naturales, la cual serviré de base a los fundamentos de la Quimica Biol&gica.

Es necesario sefalar ye de las 5 (cinco) horas cétedra de Quimica Qrgénica, entre un 30 y
40% es destinado a rabajos de laboratorio yb coloquios que posibiliten el trabajo con los
procedimientos y actitc des relacionadas con el quehacer cientifico y la utilizacion de las TIC.

Ejes de contenidos
Configuracion del campadel saber de la Quimica Organica.
La construcciOn del ebjeto de estudio y sus implicancias en la sociedad, la industria y el
ambiente. Enfoque cliisico y actual de la Quimica Orgénica. Didlogos con otras areas de La
Quimica. Lmneas actus es de investigacian.
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Modelos de enlaces qulmicos para la explication de las propiedades de las sustancias
organicas.
Enlaces qulmicos e ir.teracciones intermoleculares en moléculas organicas. Conformaciones.

Propieciacies retacionalas con laestructura.

Reacciones quimicar de sustancias organicas

Reacciones quimicas en medios acuosos y no acuosos. Factores cinéficos y energéticos.
Mecanismo de reacc on. Reacciones de adicion, eliminaciOn y sustitucién, reacciones de
precipitacian, acido-b se, de axido-reduccian.

Estudio sistOmico th sustaricias organicas aciclicasy clclicas

Estado natural, histo: a, métodos de obtencion, estructura, propiedades flsicas y quimicas,
combinaciones y usos de las sustancias organicas en relacién con la estructura: hidrocarburos,
alcoholes, éteres, aldE idos, cetonas, &cidos carboxflicos, ésteres, aminas, amidas y nitriFos.

Estudio sistémico dc pollmeros organicos sintéticos y naturales

Propiedades en relacian con la estructura, reacciones de obtenciOn y usos de polimeros
naturales y artificiales tie importancia biolOgica e industrial:

Hidratos de carbono, Ipidos, protelnas, acidos nucleicos, plésticos.

Bibliografla

BREWSTER Q. RAY. 1980) Cursopractico de qulmica organica. Editorial Alambra.
WQODFIELD B. (200c) Laboratorio virtual de Qulmica Editorial: Autor-editor

DOBADO JIMENEZ (2012) Quimica Organica. Madrid Garceta .Grupo Editorial

MCMURRY J. (2009) ulmica organica. (7aED), Mexico. Ediciones Paraninfo

WADE L.G. (2004) Qi mica Orgénica (5ED.)Madrid. PearsoneducaciOn

YURKANYS BRUICE P. (2007). Quimica Organica. Mexico. Prentice Hall

RIGUERA VEGA (2004). Cuestiones y ejercicios de Qulmica Inorgénica. Madrid. Mc Graw. Hill
ROSI P. (2009) Introdi tcién a la representacion molecular. Argentina. INET

SANTOS J. (2009) .Pntelnas. Estructuras fascinantes. Argentina. INET
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Fisicoqulmica

Formato: Asignatura.
Regimen do cursado: anual
Asignacion horaria: horas catodra somanales. 2 horas relojsomanales

Marco Orientador.

En esta unidad currict: ar se propone explicar los principios teOricos y experimentales que rigen
las reaccionos quimics, medianto el estudio do las propiodades fisicas do las sustancias y del
efecto do los cambioF flsicos como la temporatura, prosiOn, electricidad, luz, concentraciOn,
tanto sobro los reactivs como sobre las transformaciones qulniicas mismas.

Debido a quo los probemas con los quo se onfronta la Flsico-quimica, do frontoras improcisas,

son divorsos y compinjos, osta unidad curricular considora para ol tratamiento do los mismos
los onfoques: simbOlic, macroscapico-fonomonoldgico y molecular. Es importanto enfatizar on
osto Ultimo, sin doscui lar los antorioros y tenor on cuenta do ollos ol alcanco y limitacionos.

En ella so considora la manora en que so originaron los postulados en rolaciOn a lo
experimental para qu€ no solo se tenga en cuenta el desarrollo histOrico sino también las
metodologias exporirr.ntalos quo posibilitaron entre otros aspectos la construcciOn do los
conocimiontos.

Esta asignatura os rtAevanto on la formaciOn do docontos en Qulmica porque: retoma vy
profundiza, con la m.rada arrtos mencionada, los contenidos propuestos on las unidados
curriculares rolacionacas a Quimica y Fisica do primero y segundo afo de la carrora; posibilita
la comprensiOn del copportamiento de los sOlidos, llquidos y gases y de la naturaleza intima do

las roaccionos qulmi'as y plantea la resoluciOn do situaciones problematicas. Asi como

también brinda algunas .basos para la construcciOn do saberes relacionados con la Quimica
BiolOgica, Industrial y Ambiental de cuarto afo.

So sugiere a través del pLantoo y resoluciOn de situaciones probléméticas analizar e interpretar
transformacionos fisiciquimicas quo so producon en la vida cotidiana, la industria, roalizar

simulaciones y animacones, infograflas, etc.
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Es necesario senalar cue de las 3 (tres) horas catedra de Fisico-quimica, entre Un 30y 40% es
destinado a trabajos de laboratorio yb coloquios que posibiliten el trabajo con los
procedimientos y actiti.des relacionadas con el quehacer cientifico y la utilizaciOn de las TIC.

Ejes de contenidos

Las propiedades de [iS sustancias y mezclas que intervienen en las reacciones quimicas
[eyes de los gases. [eons cinética de los gases. Gases reales. Teorias y modelos de los
llquictos y sOUdos. ielaciOn entre propiedades especificas y fuerzas intermoleculares.
Transferencia de caloren liquidos y sblidos. Enlaces en sélidos. Teorlas de Banda. Diagramas
de fases. Llquidos stiperorlticos. AdsorciOn. Reacciones quimicas en superlicie. Sistemas
coloidales. Soluciones..y propiedades coligativas.

Los cambios de enetala en los complejos sistemas quimicos

Propiedades macroscipicas, estado y equilibrio de un sistema terrnodinamico. Calores de
formacian y reacciOr. [eyes de la Termodinamica y de la Termoquimica. Funciones
termodinamicas. Criter1o de espontaneidad de las reacciones. Energia libre y equilibrio quimico.
Dependencia de las ccnstantes de equilibrio con respecto a latemperatura y presiOn.

Las velocidades de las reacciones y los factores que influyen en ella

Orden de reacciOn y clasificaciOn de reacciones. Teorias de las colisiones y del complejo
activado. Efecto detemperatura sobre la velocidad de reaccion. Catalizadores. Tipos de
catAlisis. Propiedades de las superticies cataliticas. Tipos de adsorciOn de superficies y

soluciones.

Bibliografia

CALZETTA E. (2009) Entropla. Argentina. NET

CHANG, R. (2008): Fisicoqulmica. Mexico: Editorial Mc Graw Hill.
GLASSTONE, S. (195)): Tratado de Quimica-Flsica. Madrid. Aguilar.
GLASSTONE, S., (19.0): Fisicoqulmica pars qulmicos. Madrid. Aguilar.
LAIDLER Ky otro. (19)8): Fisicoqulmica. Mexico. CEXSA.

LEVINE, 1.(1996): Fis.oqulmica. Tomo 1 Madrid. McGraw-Hill.
LEVINE, 1(2004): Fisicoqulmica (Vol.l)Madrid. Mc Craw-Hill.
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LEVINE, 1(2004) Fish;oqulmica(Vol IL) Madrid. McGraw-Hill.

LEVINE, 1 (2005) ProDlemas de Fisicoquimica Madrid. Mc Graw-Hill
RUIZ SANCHEZ (2000) Probiemas resueltos de Termodinamica Qulmica. Madrid. Edit. Smntesis

Didactica de la Qulmica

Formato: Asignatura.
Regimen de cursado. anual
AsignaciOn horaria s manal: 3 horas catodra semanales. 2 horas reloj seman&os

Marco orientador

En esta uriidad did4c ica se propane dar continuidad a las tomaticas seleccionadas para la
Didactica de las Cienc:as Naturales, con el propOsito do brindar herramientas a Los ostucliantos
para La construccion d1saberes pedagdgico-didacticos, disciplinares y tecnolOgicos. (TPAK)
Para ello, so aborda este campa del saber a través do Jo oxporiencial y la reflexiOn de
diferentes modos do eisefianza de la quimica acardes a Las finalidades de la nueva educacion
secundaria y so propane la realizaciOn, implementaciOn y evaluaciOn de prayectas de distintos
niveles de concreciOn ian una mirada estratégica-situacional.

Esta asignatura posibilta poner en tensiOn las caracteristicas do las clases do quimica en el
nivel secundario, con cer las caracteristicas quo deberian reunir las actividades tanto de
ensefianza como de evaluaciOn para el desarrollo do diferentes procesos cagnitivos vy
metacognitivos, cornpi .?nder la evaluaciOn como un proceso multidimensional y multireferencial,
olaborar propuestas do enseflanza quo prapicien en las estudiantes secundarias la
canstrucciOn do saberes sacialmente significativas y favarecer el desarrollo do los pracesas
rofiexivos como modo do genorar conocimiento.

Es rolovante quo osa unidad curricular so canstituya en una vordadora camunidad do
aprondizajo on la cual a traves dol trabajo colaborativo y do una actitud critica, los ostudiantos

uodan luego do uns evaluaciOn autarregulada do los diforentos prayoctos puodan realizar
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explicaciones Yy justifcaciones tanto de los proyectos elaborados como de los relatos o
narrativas de la las respectivas implemeritaciones.

La vision que los esrudiantes construyari en ei profesorado acerca de la naturaleza de la
ciencia, del aprendizaj, de la ensefianza, y la evaluaciOn, esta Intirnamente relacionada con el
rol que como docentes desempenfaran en las situaciones aulicas reales.

De alil que es importante realizar didlogos entre esta unidad curricular y otras como la
Epistemologla, Sujeto. de la educaciOn secundaria, Didactica de las Ciencias Naturales, la

Practica lit y la Resideicia.

Ejes de contenidos

Las clases de Qulrnha como sistemas complejos.

El aspecto social, instiwcional, vincular, disciplinar y metodolOgico en la de la clase de Quimica.
El luger de la incertleumbre, el azar, la inmediatez en las clases de Qulmica, escolares, no
escolares y con modalidades no presenciales.

Los modos de prodw:cidn del conocimiento cientifico y el complejo acto educativo.

El aspecto emplrico, metodolc5gico, abstracto, social y contraintuitivo de la ciencia en la
ensefianza de la Qutmica. Habilidades y actitudes en el aprendizaje de la Quimica. La lectura 'y
la escritura. La resolLion de problemas. La explicaciOn. Modelos analogias y simulaciones.
Disenos experimentak s. Eltrabajo colaborativo. La investigaciOn escolar en ciencias naturales.

El lugar de las activirades en el aprendizaje de la Quimica.

La potencialidad infor native y problematizadora de las actividades. La intencionalidad y la
diversidad como criturios de selecciOn y construcciOn de actividades. ClasificaciOn de
actividades segln diferentes criterios. Las actividades no aulicas que posibilitan el aprendizaje
de la Quimica: camramentos cientificos, ferias de ciencias, clubes de cier'tcias, museos
interactivos, conferencas, entre otras.

La evaluaclOn de los aprenclizajes y de la ensefianza de la Quimica

Enfoque, criterios e ‘nstrurnentos de ealuaciOn de los aprendizajes y de La ensefanza.
RelaciOnentre laensfianzay laevaluacion. LadevoluciOn de las evaluaciones como instancia
e aprendizaje.
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Modos de explicitar as decisiones pedagoégicas

La planificaciOn estra.égica situacional del area ciencias naturales y de la Quimica en la
educacion secundaria Didlogos entre diferentes espacios curriculares. Ejes transversales de la
Educacian SecundariA de Entre Rios. Propuestas de ensefianza y evaluaciOn. El lugar del
relatoy La narrativa en La evaluacién de la ensefanza.

Bibliografia
ALVAREZ LIRES, M. otros: (2003) Las ciontificas y su historia en el aula. Madrid. Smntesis
EducaciOn.
ADURIZ -BRAVO, A. (2005) UnaintroducciOn a la naturaloza do la cioncia. La epistemologla
en la ensefanza de la ciencias naturales. Buenos Aires Fondo do Cultura Econémica.
ALEXAINDRE M.Y ot as. (2003): Ensofanza do la Cioncia. Espafa: Editorial GraO.
ANIJOVICH R. (2010). Estrategias do ensofianza. Otra mirada al quehacer en el aula. Buenos
Aires. Aique
CAMILLIONI, A. Y otros. (1996): Corrientes Didacticas contomporaneas. Buenos Aires. PaidOs.
CAMILLONI, A. (2007) El sabor didactico. Edit. Paidés.
CANO E. (2010). Coma mejorarlas competoncias do los docontos. Barcelona. Grao.
CASTELLS, M. del C. El campo do la didactica en la Argentina actual: su conformacic5n como
espaclo do debate. Lcgros y taroas pendientes. Revista El Cardo. N° 3. Facultad do Ciencias
de La EducaciOn. UNEF{. Junio 1999.
CAMPANERJ G. V otros. (2008): Aportos didacticos sobre ostrategias do ensefanza y el
aprendizajo basado on problema& COrdoba: UNCOR
CARRETERO, M. (2005): Construir y ensefar. Las ciencias experimentales. Buenos Aires:
Editorial Aique.
CHEVALLARD, Y. (198): La transposicion didactica. Del saber sabido al saber ensefado.
Buenos Aires. Aique.
FUMAGALLI, L. (199)): El desafio de onsonar cioncias naturales. Buenos Aires: Editorial
Troquel.
GALAGOVSKY, L. (108): Qué tienen do anaturalosif las ciencias riaturales? Buenos Aires:
Editorial Biblos _ colecDian
GELLON, Gy otros. (p005): La ciencia en el aula. Buenos Aires: PaidOs
JIMENEZ, M. Y otro (2003): Ensenarciencias. Barcelona: Ediciones Graa.

i JOHNSON, D. (1999):.Aprenderjuntos y solos. Buenos Aires: Editorial Apique.
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LIGUORI, L Y otro. (2005): Didactica de las Cienclas Naturales. Ensefar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapi 2is. LABATE, H. (2000): (Mma vision para ia ensefianza c/a las ciencias en
laArgentina. Master dl primer FORDECAP. Ministerio de Educacién de la NaciOn.

LITWIN E. Y otros. (2035): Tecnologlas en las aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.
LIGUORI, L. Yotro. (2005): DidOctica de las iencias Na/urn/es. Ensefar ciencias natura/es.
Argentina: Homo SaplLns LABATE, H. (2000): Una vision para la ensefianza de las ciencias en
ia Argentina. Master dl primer FORDECAP. Ministerio de Educacion de la Nacion.

LITWIN E.Y otros. (2(J5): Tecnologlas en las au/as. Buenos Aires: Aniorrortu editores.

POZO, J. (1998): Apréndery enserarciencia. Madrid: Morata.

POZO, J. (1999): El c’ambio de las concepciones de los profesores sabre el aprendizaje en
EdbcaciOn Cientlfica.L.spafa: Universidac! de Alcala.

POZO, J. Y OTROS (2006): Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.
Barcelona: Editorial Giad.

MEINARDI, Ey otros (2010): Educaren Ciencias. Buenos Aires. PaidOs

Martin, M. Y otros. (::000): La fisica y la quimica en la secundaria. Madrid: Narcea S. A.
Ediciones.

ROSEBERY, A. (2000: Barcos, globos y videos en el aula. Barcelona: Gedisa

TEDESCO, J.C. (200d): Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de
cultura econdmica. SFNMARTI, N. (2007). 10 ideas dave. Evaluar para aprender. Barcelona.

Grao

Documentos

CGE- (2009): Diseno C.urricular de Educacian Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefo Curricularde EducaciOn Secundaria de JOvenes yAdultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disenio Curricular de Educacion Secundaria Modalidad Tecnico Profesional.
Entre Rlos.

CGE- (2009): Docum nto N° 1. SensibilizaciOn y compromiso. Re-significacian de la Escuela
Secundaria. Entre Rio’.

CGE- (2009): Documento N° 2. EpistemolOgico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rlo.

CGE- (2009): Documento N° 3. De lo metodolOgico a la estratOgico curricular. Re-significaciOn
de la Escuela Secundria. Entre Rlos.
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CGE- (2009): Documemto N° 4. EvaluaciOn. Tomo 1, 2y 3 .Re-significaciOn de la Escuela
Secundaria. Entre Rlo.

Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD). Recursos para e! acompanamiento de
noveles docentes  C;ncias Naturales. Argentina

Ministerio de EducaciOn. Presidencia de la Nacidén (2011): Marcos de referenda. Educacion
Secundaria orientada. Bach/i/er en Ciencias Natura/es.

Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacion (2012): NAP Quimica para la FormaciOn
general en el ciclo Orb ntado de la Educacion Secundaria.

Ministerio de EducacOn. Presidencia de la NaciOri. (2010): Proyecto de mejora para ia
formaciOn inicial de pa ofesores para el five! secundario. Areas: Biologla, Fisica, Matematica y
Quimica.

Epistemologla de la Quimica

Formato: Seminaria.
Regimen do cursado anual
Asignacion horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Marco Orientador

Los contenidos de esta unidad curricular ampllan los considerados en Filosofia y Los aproximan
a las caracteristicas del conocimiento y a los modos de investigaciOn de las ciencias naturales
y en especial do La Quimica como actividad humans cultural e histOricamerite contextualizada.
La Epistemologia de la Qulmica ocupa un lugar relevante en el diseno curricular del
profesorado en quimica dado la irnportancia qua reviste en ia ensefianza de la disciplina en el
nivel secundario, el a ordaje de los contenidos en reiaciOn al problema qua dio origen a sit
aparician tanto desde el contexto cientifico coma social, cultural, ético, politico, econOmico vy
religioso, de manera tl que sea coherente con una concepciOn de ciencia actualizada.

En ella se sugiere re:omar. desde una mirada reflexiva a los principales exponentes como
Popper, Kuhn, Lakaks, Toulmin, Stegmuller, Feyerabend, Bachelard, Prigogine y Morir y
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profundizar en el tratamiento del Paradigma de la Complejidad que es el soporte
epistemolQOgico del Disefio Curricular de la EducaciOn Secundaria de la provincia de Entre Rios.
Este seminarlo tiene cmo propOsitos que los estudiantes comprendan los factores de origen y
condicionamientos filsOficos, sociales e histaricos presentes en la construccién del
conocimiento, los mouos en los que se produce, se valida y se comunica, como también que
puedan desarroltar acitudes cientlficas y hacia La ciencia.

Teniendo en cuenta to anterior, se propone el tratamiento de los lenguajes quimicps,
entendidos como toths aquellas expresiones mediante simbolos, términos, modelos que nos
pern.,iten aproximarncs a la explicacién de Las propiedades, estructura y transformaciones
quimicas de las sustarcias y las interrelaciones entre los desarrollos cientlficos y tecnolégicos,
la sociedad, el ambler ey los valores.

El abordaje de los ditrentes temas aporta a la formaciOn de los estudiantes dando algunos
soportes teOricos para el andlisis y deliberaciOn de los posibles correlatos entre las diferentes
corrientes epistemolOc¢ncas y los modelos de ensefianza.

La vision que los esttiiantes construyan acerca de la naturaleza de la ciencia, sus modos de
producciOn, validaciOr;, comunicaciéon y de la relaciOn con la tecnologia, la sociedad, el
ambiente, Is cultura y a ética esté Intimamente relacionada con la concepciOn de ensefianza,
aprendizaje y evaluaci in que sustenten en su actividad profesional.

Es importante realiza dialogos entre esta unidad curricular y otras como la Didéctica de la
Quimica ly Il, la Practeca llly la Residencia para atender laintencionalidad de la ensefianza de
ia Quimica que es laefabetizaciOn cientlfica paratodos y todas como parte de la cultura.

Ejes de contenidos

Miradas epistemologicas de la Quimica

Dimensiones de Qulmca como ciencia: conocimiento e investigaciOn cientifica. Clasificacic5n de
las ciencias. La Qulrsica y las diferentes corrientes epistemolOgicas. ElI paradigma de la
complejidad. Tipos de investigaciones cientificas. Desarrollos, posibilidades y limitaciones de la
Qulmica. Los procecUrnientos de la investigaciébn en Ciencias Naturales. Enfoque ciencia,
tecnologfa, socied id y  ambiente. Multidisciplinariedad, pluridisciphnariedad,

transdiscipiinariedad y transversalidad.
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La Quimica y sus mc Jos de expresiOn

Conceptos. Nomencl .ura (IUPAC).Simbolos. FOrmulas qulmicas. Ecuaciones. Modelos. Los
lenguajes macroscOplLo, submicroscOpico ¥y simbOlico .La lectura y escritura en ciencias.
DescripciOn, explicackrn, justificaciOn y argumentaciOn en ciencias. Formas de la divulgaciOn
cientlfica. Agenda cier'tlfica.

Desarrollo histérico dc la Quimica

SimplificaciOn, recons’:rucciOn e interpretaciOn en la Historia de la Qulmica. Técriicas Y
conocimientos qulmicus en La prehistoria, edad antigua y moderna. Alguimia. latroquimica y
renacimiento cientlfico Teoria del flogisto. Lavoisier y la Qulmica como ciencia. Nomenclatura
qulmica. Descubrimieito de metales y no metales. Combinaciones quimicas. Teorfa del dtomo.
Construcciones cientilicas desde el siglo XIX a la actualidad y el contexto socio-polltico-
cultural-religioso. El ligar de la Quimica en la academia y en las profesiones cientificas.
Mujeres cientificas. Megaciencia. La Quimica en Latinoamérica.

Bibliografia

ARAGON DE L.A CRUZ, F. (2004): Historia de Is quimica: de Lavoisier a Pauling. Madrid:
Sintesis.

ARRIBAS G. (1991)1ifasclnante historia cia la aiquimia descrita per un cientltico moderno.
Oviedo. Servicio de. Ptiblicaciones do la Universidad de Oviedo.

ASIMOV, |. (1980): Brgve historia do la qulmica, Madrid. Alianza.

ASIMOV, 1. (1983): La bUsqueda de los elementos. Barcelona: Plaza & Janés. BENSAUDE-
VINCENT vy otro. (1997), Historia do la Quimica, Madrid, Addison-Wesley. BERTHELOT, M.
(194°5): Una revolucion en la quimica: Lavoisier Buenos Aires. Losada. BOIDO G. Y otros.
(19)8): Pensamiento cientlf.ico Il. Buenos Aires, Prociencia, CONICET.

BOIJRDIEU, P. (199:3): E/ campo cientlfico, en: Intelectuales, poiltica y poder, pp.75-
[10.Buenos Aires: Eucreba

BROCK, W.H. (1998), “listoria de la Quimica, Madrid, Alianza Editorial.

BYNUM, W.F y otros. (1986): Diccionario do Historia do la ciencia. Barcelona, Herder.
CAAMAIcaO, A. (ed.) (97): Terminologia cientifica. Alambique, 17

CHALMERS, A. F. (193): ? Qué es esa cosa llarnada ciencia?. una valoraciOn ne la naturaleza
y el estatuto do la cier.ia y sus métodos. Madrid. Siglo XXI.
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ELLENBERGER, M. (1993): De los nombres y cia los elementos. Mundo cientlfico, 139, 874—
876.
ESTEBAN S. (2002): litroducciOn a la historia de la quirnica. Madrid: UNED
IZQUIERDQ, M. Et a (2001): Evolution HistOrica de los Principios cia la Quimica. Madrid:
UNED.
KUHN T.S. (1962): La estructura de las Revoluciones Cientificas. Mexico: F.C.E.
KUHN, T.S. (1978): &igundos Pensamientos sobreparadigmas. Madrid: Tecnos.
KUHN, T.S. (1987): .,Que son las revoluciones cientlficas?, y otros ensayos. Barcelona:
PaidOs/ ICE-UAB.
KLIMOVSKY, C. (19a): Las desventuras del Conocimiento cientlfico. Una introduccién a la
epistemologla. La Plata: Editorial de la U.N.L.P. LATOUR, B. (1992): La ciencia en accicbn.
Barcelona. Labor
LELCESTER, H.M. (157): Panorama histOrico deJa Qulmica. Madrid. Alhambra.
PARTINCTON, J.R. (-945): Historia de la Quimica, Madrid. Espasa-Calpe.
PLIEGO, 0Y OTRO (2007): La argumentatiOn cientlfica en el aula de Qulmica. AplicaciOn de
modelos validos pare su ensefianza. Rosario. Facultad de Ciencias Exactas, Ingenierla y
Agrimensura. UNR.
PRIGOGINE, 1. (1997) Elfin de las certidumbres. Barcelona: Taurus

S. (2000): La revoluciOn cientlfica. Barcelona. PaidOs
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Unidad Curricular de Definicion Institucional (UDI)

Regimen de cursado[ anual
Asignacion horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Marco orientador
Esta unidad curricular es de definiciOn institucional y debe coniprender, tal como lo establece
(2 ResoluciOn N°24107 del CFE, “propuestas de acclones de concrecléri local, considerando las
potenciaiidades, nece.sidadcs y posibilidades del contexto especlfico, las capacidades
institucionales instalac as, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la localidad
y las propuesta tie actividades complernentarias para ci desarroio cultural y profesional de los
estudiantes.
Asumiendo y comple nentando lo expresado anteriormente, en esta unidad curricular se
propane el tratamient: de problemas cientificos de la Qulmica con relevancia social que
permita el acercamiento a las metodologlas cientlficas implicadas, en el marco de procesos de
mocie(izaciOn de los feiémenos naturales.
En ella se sugiere ge los estudiantes elaboren un proyecto de investigaciOn grupal que
involucre contenidos :‘ientlficos actuales y trabajen con los procedimientos y actitudes de La
ciencia. También se propane enriquecer los conocimientos construidos mediante la
participacién en insta cias de divulgaciOn coma son las jornadas, charlas, seminarios, entre
otras.
Algunas de las probler.iaticas que podrlan trabajarse son:

Origen, efectos y prevenciOn de la corrosion de los materiales metalicos.

- Materiales comrlejos, cristales liquidos, semicoriductores, biomateriales,

materiales “inteligentes”, naio materiales.

Farmacos cle (iltina generacion

Qulmica verde.

- Organocatalizadures
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CUARTO ANO

Qulmica Analltca

Formato: Asignatura.
Asignacién horaria: 5 horas céatecira semanales. 3 horas 20 mm semanales.
Regimen de cursado. anual

Marco orientador.

La quimica analitica e:s una ciencia que so caracteriza por utilizar multiples metodologias do
investigaciOn y por esar impregnada del momento socio, polltico, econémico y cultural. Sus
conocimientos tienen r.aracter provisorio al ser una ciencia en blisqueda permanente.

En su concepto mas 1;mplio sustenta a todas las ramas de la quimica y contribuye entre otras

con: Ciencias de k Tierra, Qulniica ambiental, Biologla, Arqueologia, Criminalistica,
Farmacologla, Broma.ologla, entre otras. Tiene aplicaciOn constante en la tecnologla y la
industria, en cuanto ss refiere al andlisis de materias primas y productos terminados, en el
control de procesos de manufacturas, as/ como también en la medicina clinica, la agricultura y
otros campos.

En esta unidad currizular so pone énfasis tanto en el andlisis quimico cualitativo como

cuantitativo, pues tiers como intencionalidades identificar los componentes do una sustancia
yb mezclas, la forma Jo combinaciOn entre los elementos o grupos do elementos combinados
entre siy la proporciér en la que so encuentran.

En ella se profundizai los principios tedricos relacionados con los equilibrios: &cido- base,
precipitaciOn, formacicn .de complejos y rodox qUe sustentan entre otros la separaciOn do los
elementos y su corres’)ondiente cuantificacic5n, a través de un enfoque articulado y equilibrado
de los aspectos teobricrs y practicos del analisis quimico.

En esta disciplina, e el marco do la indagaciOn cientifica, so consideran los diferentes
procodirnientos de la ¢ encia poniendo énfasis en la utilizacion do las técnicas analiticas do tipo
tanto instrumental cx tio no instrumental, la valoracian do los datos experimentales, la
evaluaciOn do métodc anallticos a emplear y sus aplicaciones, el rigor y la precisiOn ciontifica
en dialogo con la ince idumbre y el azar, como tamblén el desarrollo habilidades cognitivas y

metacognitivas que poibiliten un pensamiento critico y reflexivo.
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Es necesaric sefialar ue de Las 5 (cinco) horas catedra de Qutmica analltica, entre Un 30 y
40% es destinado a rabajos de laboratorio yb coloquios quo posibiliten el trabajo con los
procedirnientos y acttudes relacionadas con el quehacer cieritifico, como también a la
integracién de las TIC..

Ejes de contenidos

Relevancia de la Qulmica Anailtica

ConstrucciOn del obfr.to de estudio. Dialogos con otras areas de conocimiento. Proceso
analltico general. Clasificacian de métodos anallticos. EvaluaciOn de los datos analiticos.
Selecciébn y manejo e productos quimicos. Operaciones basicas analiticas. Problematicas

actuales y vinculacions con la vida cotidiana.

Reconocimientos de sustancias en una muestra y su importancia para la salud vy el
ambiente.

Anélisis cualitativo do sustancias en diferentes tipos do muestras. ClLasiflcacion analltica y
reacciones de cationes y aniones. Andlisis y separacian sistematica de los cationes y aniones.
Reaccionesde alguncmde los elementosinerte.s.

Determinacién cuanttativa de sustancias en una muestra y su importancia para la salud
y el ambiente.

Reacciones, reactivos. métodos, célculos y aplicaciones del analisis gravimétrico y volumétrico
de muestras de difeentes origenes. Valoraciones de precipitacian, neutralizacion, Oxido-
reducciOn y complexoniétricas. Métodos potenciométricos, cromatograficos y espectroscapicos.

Bibliografla

BURRIEL F .Y OTRO (1994): Quimica Analltica Cualitativa. Madrid. Editorial Paraninfo.

CHANG, F?.(1999): Q,::Irnica. Mexico: Editorial Mc Graw Hill.

HARRIS, D.C. (1992 Anélisis Quilmico Cuantitativo. 3 ediciOn. Mexico. Grupo editorial

Iberoamericana.

KOLTHOFF, I.M. y otft’s. (1997).Analisis Quimico Cuantitativo. Buenos Aires. Ed. Migar.

SANCHEZ J Y QTR:)S (2010). Tratamionto do los resultados anailticos: aplicacion do la
jostad!stiCE| en ellabor ‘torio. Madrid. Sediciones
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SANCHEZ BATANER’) (2006).Quimica Analltica General. Madrid. Editorial Smntesis
SKQQG/WEST. (199k) Quimica Analltica.40a edician. Mexico. Ed. Mac Graw Hill.
SKOOG.D (2009) Prin.ipios delAnalisis Instrumental (6 ED) Mexico. Ediciones Paraninfo
VOGEL, A. (1974): QuimicaAnalltica Cualitativa. Argentina. Edit. Kapelusz.

Qulmica Bioldgica

JQuimica

Formato: Asignatura.
Asignacion horarighoras catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Regimen de cursado anual

Marco Orientador.

En esta asignatura se propone estudiar los componentes de los seres vivos y las
transformaciones flsicis y qulmicas que en ellos acontecen, tratdndolos de explicar a nivel
molecular.

También es relevante propiciar en los estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas para
el tratamiento de prhblemas actuales y futuros relacionados con las enfermedades, el
ambiente, entre otros.

Atendiendo a lo anterior en esta asignatura se sugiere utilizar el planteo y resoluciOn de
situaciones problematicas, analizar e interpretar transformaciones fisico-quirnicas-biolagicas a
través de simulacione y animaciones como tarnbién de infograflas interactivas atendiendo los
niveles macroscopicoc sub-microscopico y simbOlicos.

En esta unidad curricuiar se considera €l origen y devenir histarico de la Quimica BiolOgica, sus
avances en relaciOn can los desarrollos tecnolagicos, la dindmica de los complejos procesos
bioquimicos, la imporancia pars otras ciencias, las llneas actuales de investigaciOn y los
aportes de la misma a: cuidado de la salud y el ambiente.

Al ser la Quimica Bioidgica una ciencia integradora de las leyes y teorlas de la Quimica y la
Fisica como también de [@ Biologla se la incluye en cuarto afio, luego del cursado de la

General, Inor jénica, Organica, Flsico-quirnica, Biologla y Ciencias de laTierra.
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“f

Es importante senala- que de las 3 (tres) horas catedra de esta unidad, un porcentaje es
destinado a trabajo de laboratorlo yb coloquios que posibiliten el trabajo con los
procedimientos y actiti..des relacionadas con el quehacer cientffico y la integraciOn de las TIC.

Ejes de contenido
La relevancia de la Culmica Biologica
ConstrucciOn del obje de estudio Dialogos con otras areas de conocirniento. Lineas actuales

de investigacion.

Estudio sistémico de los elementos y moléculas esenciales para lavida.

Origen, propiedades -[lsicas y qulrnicas en relaciOn con la estructura de bioelernentos,
biomolecular inorgénidas (agua y sales) y organicas (aminoacidos, proteinas, lipidos, hidratos
de carbono, &cidos nutleicos y vitaminas.

Procesos fisico-quin.icos esenciales para la vida
Reacciones y vias anbdlicas y catabOlicas. Respiracién celular. FotosIntesis. Metabolismo cle
los hidratos de carbono, lipidos y protelnas. Bioenergética. Biosintesis.

La Quimica y la salut

Alimentos y nuthenlus. Las vitaminas. La alimentaciOn y la enfermedad nutricional.
Transformaciones de os alimentos en el sistema digestivo. La tecnologia de los alimentos.
Aditivos alimentarios. ToOxicos intrmnsecos y exirinsecos. Intoxicaciones € infecciones

alimentarias. Farmacos.

Bibliografla
ALIO M.Y OTRO. (20k9). Biologla molecular. La logia desconocida. Argentina. INET.
SARAN, E. (1995): Qufmica Bioinorganica. Espafna. Mc Graw Hill.
BLANCO, Ay otro (201): Quimica Bioldgica. Buenos Aires. Edit. EI Ateneo.
CAMPBELL, M. (2011): Bioqulmica. Mexico. Cengage Learning
CLARK J. A. (1976): Frincipios de Qulmica Bioldgica. Acribia. Zaragoza.
DAVILA M. y otro. (209): Principios de Bioquimica. Argentina. Culspide.
DERGAL, S. (2004): C ulmica de los alimentos. Barcelona: Editorial Pearson
LEHNINGER A. L. (19 ‘8): Bioquimica. Barcelona. Omega.
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LEHNINGER A, L. (1976): Curso breve de Bioquimica. Zaragoza. Acribia

MAHLER I-I. (1971): Culmica Biofogica. Barcelona. Omega

STRYER LUBERI (195:Bioquimica (T Iy T Il). Barcelona. Edit. Reverie.

SUAREZ, H. (2000) Biologla. El organismo humano: funciones de nutriciOn, relaciOn vy
control. Buenos Aires Longseller.SUTTLE H. (1979): Furidamentos de Bioquimica. Mexico.

Interamericana

Quimica Industrial

Formato: Asignatura
AsignaciOn horaria:” horas catedra semanales. 2 horas 40 mm semanales
Regimen de cursado. anual

Marco orientador

La Quimica industrial: de iniportancia econémica para un pals, es la rams de la qulmica en
continuo avance que aplica los conocimientos quimicos a la produccibn de materiales vy
productos quirnicos . ie hacen referenda no solo a los de gran cantdad y de escaso valor
afadido smno también .i los mAs especlficos de complejidad molecular y sintesis laboriosa.

Esta unidad curricular tiene como propésito lograr en los estudiantes unavisiOn de conjunto de
la industria quimica rue incluya las caracteristicas y tratamientos previos de las materias
primas, las difereriteE operaciones y procesos, las variables involucradas para obtener los
productos intermedios Y finales deseados, purificacion, almacenamiento, uso, comercializaciOn
del mismo, la energia Duesta enjuego, el tratamiento de residuos y ks riesgos y beneficios en
su utilizaciOn.

Ademas en ella se stiere analizar y reflexionar acerca los aportes valiosos de los productos
mndustriales para la vioa como también los aspectos negativos referidos a la contaminaciOn del
ambiente y la necesith:d de una postura ética frente a estas problematicas.

También se propone bara el tratamiento de los procesos industriale de mayor irnportancia
nacional y regional, uti’izar diferentes diagramas, realizar simulaciones y animaciones, lecturay
producciOn de textos . como también realizar visitas a algunas industrias de lazona como las
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lacteas, de alimento balanceados, cristaleria, frigorlficos, cerdmicas, farmacolOgicas, de
fabricacian do aceite y cerveza, metallirgicas, entre otras.

Es necesario sefalar que de las 3 (ires) horas catedra de esta unidad, entre Un 30 y 40% es
destinado a trabajo do laboratorio yb coloquios que posibiliten el trabajo con los
procedimientos y actitudes relacionadas con el quehacer cientifico y la implementaciOn en el
laboratorio a micro-estala do algunos procesos industriales.

Ejes de contenidos

Caracterlsticas y desarrollo de la quimica industrial

El desarrollo do la irdustria Quimica y ia Qulmica Industrial. Materias primas naturales y
productos quimicos t asicos, intermedios y finales. Eleccién de los materiales industriales.
Operaciones, proceso Y variables involucradas en los procesos quimicos industriales. Etapas
y representaciones Jo los procesos quirnicos industriales. Problematicas actuales Yy
vinculaciones con el anbiente. El lugar de la Quimica Industrial en el currlculo de ia EducaciOn
Secundaria.

Lasmaterias primas ‘ielcuidadodclambiente
Clasificacian, process do potabilizaciOn y ablandamiento do aguas. ComposiciOn Yy
fraccionamiento del aire. Obtencion y aplicaciones del ozono. Crigen, caracteristicas,

clasificaciOn y obtenci(’n de combustibles sOlidos, liquidos y gases.

Los procesos industiales de importancia regional y local en didlogo con lo ambiental
Procesos industriales do obtencién de productos quimicos inorganicos y organicos: metales
metalicos ferrosos y no ferrosos; materiales silito-calcareos, cerémicos y vidrios, maderas,
fibres textiles naturales y artificiales; bebidas alcohOlicas y energizantes; agroquimicos,
alimentos, medicame.itos . cosméticos, pinturas. Residuos industriales, tratamiento y
contaminacion ambien al. Principales industrias regionales y locales.

Bibliografla

BAYLEY A. (2003): Ac ite y grasas industriales. Barcelona. Editorial Reverte Barc&ona.
DERGAF, S. (2004): Q.’Imica de los alimentos. Barcelona: Editorial Pearson.
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JIMENEZ GUuTIERRE: A. (2003): Diseflo de procesos en ingenierla quimica. Editorial Reverté
Barcelona

KANT, J. (1994): Man4.,al de Riegel de Quimica Industrial Espana. Edit. Continental.

PLIEGO, 0. (2008): QFllmica General para Ingenierlas y ciencias Exactas. V edician. Rosario.
Imprenta Magenta.

SCHACKELFORD, J. (1998): IntroducciOn a la ciencia de los materiales para ingenieros.
Argentina. Ed. Prentice.

SUAREZ T. (2004): C Imica Industrial y procesos industriales. Venezuela. Universidad de los
Andes.

TEGEDER M. (1990): Métodos de la Industria Quimica. Barcelona. Edftorial Reverie.

VIAN oRTUro A. (20:6): IntroducciOn a la Quimica Industrial Barcelona. Editorial Reverie.

Qulmica Ambiental

Formato: Seminariorailer
Asignacién horaria: horas catedra semanaies. 2horas reloj semanaies

Regimen de cursado. anuai
Marco orientador

En esta unidad curricular se analiza y reflexiona acerca dci origen, transporte vy
transformaciones de las sustancias quimicas naturales y artificiales en el sire, agua y suelo, el
impacto de las actividades antropogénicas y las problematicas generadas por elias, como
también de la optimiv’ciOn de los procesos industriales que generen condiciones no agresivas
al ambiente.

Se sugiere tener en cuenta en este seminario-taller el caracter preventivo y remedi?l de la
Qulmica sustentable o Quimica verde. Se pretende que el mismo sea un espacio de
aprendizaje que posbilite el acceso democratico a la construccion de conocimientos,
habilidades y destrez.s relacionados al desarrollo sustentable como una de las variables de
andlisis de la problem tica ambiental.
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Tiene como objetivo .ontribuir, desde el tratamiento de las problernaticas ambientales, a la
formaciOn de ciudadaias y ciudadanos con compromiso ético en la toma de decisiones, de
manera tal que sean cipaces de construir un presente y futuro sustentable.

El desarrollo de este aller posibilita el trabajo con los procedimientos de indagacién cientlfica
para la realizaciOn de diferentes tipos de investigaciones y permite la construccion de los
conocimientos, contra’tando discursos y practicas, de modo colaborativo y critico, analizando,
reflexionando, y prodciendo material, sea de divulgaciOn, de interpelaciOn, de informaciOn,
etc., o bien a través dc otras actividades creativas.

Esta unidad curricuk.r se enmarca dentro de la Educacion ambiental planteada en los
Documentos Curriculs ‘es de la provincia de Entre Rios no como un aspecto subsidiario sino
como dimension fund.imental de la educaciOn, que deberia producir un giro pedagOgico en
relaciOn a un nuevc territorio en construcciOn. “Se piensa en una educacién para la
identificaciOn de las crusas de los problemas y para la construcciOn social de sus soluciones y
una realidad ambienta constituida por lo natural y lo social” (Gonzalez Gaudiano, 2001).

Es relevante la inclusén de esta unidad curricular para la formaciOn docente inicial porque
brinda posibles heramientas para que en su rol docente puedan atender la educaciOn
ambiental planteada en forma transversal en el diseno curricular de la educacian secundaria de

la provincia.
Ejes de contenidos

La quimica ambient& desde la perspectiva latinoamericana.

Desarrollo sustentable Bienes naturales. Insumos quimicos y productivismo en relaciOn con el
impacto ambiental. igricultura sustentable y soberania alimentaria. Las problematicas
ambientales en dialog’ con la insatisfacciOn de necesidades bésicas y la heterogeneidad entre
paises y pueblos. LR Quimica ambiental como posibilitadora de la construcciOn de un
pensamiento transforiiador que propicie la diversidad y la heterogeneidad. El lugar de la
Quimica ambiental en 31 curriculum de la escuela secundaria.

Los saberes quimir os como una de las variables de anAlisis de la problematica
ambiental

Ciclos naturales: Cicic del agua, Azufre, Carbono, Fosforo, Oxigeno, NitrOgeno. ContaminaciOn
de agua, aire y suelo: calentamiento global, liuvia acida, adelgazamiento de la capa de ozono,
el smog, expiotacione agricolas y ganaderas y el usc de agroqulmicos, explotaciOn rninera,
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desmonte, radioactivic ad,’ metales pesados. BiodegradaciOn. Peligros y riesgos. ContaminaciOn
alimentaria. Alimentos transgénicos. Inipacto de los factores ambientales sobre a salud.

Bibliografia

BAIRD C. (2004): Qulrnica ambiental. Espafa. Reverie.

DAVILA My otro (20(17): Qulrnica Fisica del ambiente y do los procesos medioambientalos
Argentina. CCispide.

ENGER Y SMOTH. (2)06): Glenda Arribiontat Un estudio do interrolaciones. Mexico. Mc Graw
Hill.

GARCIA A. (2005): Beve historia do la educacion ambiental: del conservacionisrno hacia el
desarrollo.

MANAHAN.S. (2007): ‘ntroducciOn a ia Quimica Ambiental Mexico. Reverie.

NOVO M. (1998). Edu :aciOn ambiental. Bases éticas, conceptuales y metodolégicas.

pABON M. (2003). Contexto internacional do la educacién ambiental. Revista de Ciencias
Humanas.

/\* SPIRO, T. (2004): Qui'nica Medioambientat, Barcelona: Pearson.
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L..iidad Curricu’ar de DefiniciOn Institucional (UDI)

AsignaciOn horaria: horas catedra semanales. 2horas reloj semanales.

Regimen de cursado anual

Marco Orientador
Esta unidad curricular, es de definicidn institucional y debe comprender, tal corno lo establece
la ResoluciOn N°24/0’ del CFE, “propuestas de acciones cia concreciOn local, consideranclo las
potencialidades, nec:sidades y posibilidades del contexto especlifico, las capacidades
institucionales instalac 95, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la localidad
y las propuestas cia ac: tividades complementarias pare el desarrollo cultural y profesional cia los
estudiantes’.
Asumiendo y comple ‘nentando lo expresado anteriormente, en esta unidad curricular se
propone el tratamier to de problemas sociales complejos a través de un aborciaje
multidisciplinar.
En este taller se prete de que los estudiantes elaboren un proyecto de investigaciOn grupal que
involucre contenidos ientificos actuales y trabajen con los procedimientos y actitudes de la
ciencia.
También se propone <3nriquecer los conocimientos construidos mediante La participaciOn en
instancias de divulgaciOn como son lasjornadas, charlas, seminarios, entre otras.
Algunas de las probleziaticas que podrlan trabajarse son:

- Cambio climétic.

- Efectosdelasrliaciones.

Tematicas vinculadas a a salud.
Desarroilo soste’ibie
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFES10NAL

“..Trabajo que, Si bien esté definido en su significacion social y particular por
la préctica pedagdgica, va mucho mas alla do ella al involucrar una compleja
red do actividades y relaciones quo ia traspasa, las quo no pueden dejar do
considerarse SIso intenta conocor Is realidad objetiva vivida por el docente.”

Achiii, Elena

La practica docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos que requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar La tarea
el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones Unicas,
ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en lacomunidad.

LaformaciOn en ia proctica profesional esta en relaciOn dialOgica con Los campos disciplinares,
los sujetos y su com’lejidad, el debate epistemolQOgico, politico e ideoldgico, las historias y
biografias escolares, us matrices de formaciOn y los contextos educativos reales. Se configura
como el gje integradoc tie ia propuesta de formacion inicial, incorpordndose desde primer ano
pero no desde una supuesta intencionalidad de aplicacion o ejercicio, sino resignificada desde
marcos tedrico-epister iolagicos complejos.

LQué papel cumple ta teorla en Las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teoila como instrumento qua permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herrarr’entas a partir de (2s cuales es posible nombrar lo real, thignificarlo. Se
plantea una mirada d’ La teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre
ambas, media una rclacian dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comiin de los
discursos docentes, es imperioso insistir en que la teorla no tiene sentido independientemente
de la préctica que (@ a itecede ética y ontoldégicamente y que no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesar las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompanar e involucrarse en la
reflexiOn, la produccidi de interrogantes y el analisis desde perspectivas diferentes junto a Los
docentes y graduados en contacto directo con el proceso, Lugar de trabajo, sus condiciones de
realizaciOn, de formac5n y desarrollo.

Atendiendo a lo ante’ior es relevante explicitar que ... los problemas practicos solo tienen

resolucion en la practica y (..., los plantearnientos tebricos nos ayudan a comprender las
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situaciones précticas, Deco en n/ngOn caso md/can cémo resolverlas, la re/ac/on y conjunc/On
enfre una y otra es mi cho més md/recta y d/fusa do lo quo algunos dosearlan, relaciOn qua no
se reduce.. .a la tecnifi acién de ia acciOn o a Is tecnologizaciOn do ia explicaciOn teOrica. Pero
a suvez, no es lo ml. mo abordar los retos de la practica ateéricamente, con la /nercia de la
experiencia no refloxi’ a, quo abordados con conocimiento teOrico elaborado, elaboracion que
precise a su vez el corocimiento de la practica.3’

Din&mica del campo de la practica

Este campo posibilits abrir espados de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacios que estAn en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacks que permiten recorridos pedagagicos flexibles en la formaciOn de los
estudiantes, en contaCo directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las practicas docente de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tien-9 que constituirse en espacios de analisis, reflexiOn y producciOn de
conocimiento sobre la 3nsefianza, la institucian educativa y sus contextos.

Es importante revisar i.s huellas de la formaciéon que obturan la visiOn de la complejidad de las

practicas docentes. Fara ello, se plantea la necesidad de buscar “...un enfoque teOrico
metodolOgico que reccnozca los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socio ntropolOgico, en particular de ia etnografla en investigaciOn educativa,
que coloca el centro tie atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneiziintes y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como contexto de las practices docentes y de la ensefianza. Se sefiala, por tanto, la
necesidad de metodc’loglas que permitan dar cuenta de los procesos sociales que se
ruaterializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiaciOn, reproducciéon, negociaciOn,

resistencia, simulaciOr’ intercambio. "2

31ANGULO RASCO, y “tros ((1999) Desarrollo profesional del docente: Politico, investigaciOn y prdctica,
Akal, Madrid,

32EDELSTEIN G., Prdcti,. isy residencies: inemorias, experiencias, horizontes...www.rieoei.org/rie33a04.htnfl
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Incorporar la investigtcién educativa en todo el campo de la formacién de la préactica, es
indispensable para atcnder a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistemo!Ogica, que es una
curiosidad metddican’snte rigurosa. La investigaciOn es una practica que potencia esta
curiosidad, a través cle ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una fon-ga sistemética, durante el recorhdo en el que ensefan y se vinculan con

otros.

Otro aspecto a considarar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos r,Clc3 se aprueba la Resolucidon N° 3266111 CGE (Reglamento de la
Précticas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada’;). La misma se encuadra en La Ley de Educacién Nacional N°26.206, la
Ley de Educacion Provincial N°9890, la ResoluciOn N°30/07 CFE, la Resolucion N°24/07 CFE
y Resolucian N°72/08 CFE.

Dichas normas impulan y disponen pollticas de fortalecimierito de las relaciones entre los
Institutos de Formaciq Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman docentes, con la participaciOn de los distintos actores sociales que
constituyen las comundades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal sentido, tiene como propasito establecer un conjunto de medidas para la
regulaciOn dcl campo ‘Je la formaciOn en la préctica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la ProvirDia y, ademés, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organizaciones durante el proceso de formaciOn inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacicbn en y de las practicas
pedagOgicas, el acomtanamiento pedagdgico a las escuelas y laformaciOn continua.

En el escenario acttal es preciso fomentar €1 desarrollo de acciones, producciones vy
experiencias pedagOgi.as que viabilicen la construccian de redes articuladas de forrnacian que
recuperen lo que /as scuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formaciOn de
docentes, a la organi2 icién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y lo que éstas
pueden aportar a aqudllas y a sus comunidades.

Las redes y vinculacio ies posibilitan la articulaciOn con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera osible construir un Proyecto de Vinculacidon complejo, multisectorial y
plural, que se concre:a en diferentes ambitos complementarios entre 51 e involucre mayores

ajcniveles de compromisc compartido.
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Pars viabilizar la con ;trucciOn de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de
concreciOn:

_ Ambito de Ges ion Politics

Este @mbito se config’raen dos niveles complementarios: Provincial, con la participaciOn de la
DirecciOn de Educac:On Superior, Is DirecciOn de EducaciOn de GestiOn Privada y las
Direcciones de Nivel del Consejo General Educacién, a través de la celebraciOn de Actas
Acuerdos que posibil;:aran explicitar los propOsitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de acciOn; y un segundo nivel Departarnental que se concreta tarnbién en la
celebracion de Actas Acuerdos en las que se definirdn los criterios de selecciOn vy distribuciOn
de las escuelas e insituciones asociadas a los Institutos de ForrnaciOri Docente y, de este
modo, validar y acopanar los procesos de vinculaciOn. En este Nivel, las Direcciones
Departarnentales de E cuelas posibilitarén la participaciOn de los equipos de supervisiOn de los
distintos Niveles y Mo alidades dependientes.

Ambito Intra e hterinstitucional

Este ambito se integr por los Institutos de FormaciOn Docente de GestiOn Estatal y GestiOn

Privada, dependiente del Consejo General de EducaciOn, y las Escuelas, Instituciones,

organizaciones y aso iaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el

Proyecto de Vinculac On, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboraciOn y de

asociaciOn entre instit,ciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,

durante el proceso di’ formaciOn inicial de los docentes. Pars tal fin también se celebraran
Acuerdos.

_,,,KActas
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DistribuclOn do la carga horaria en el Campo do la Practica Profesional33

Es de importancia qu’, a lo Fargo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de mb: ractuar con realidades heterogeneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y cn distintos sujetos. Para esto deberdn conocer yb transitar por las
diferentes modalidades: la EducaciOn Técnico-Profesional; la EducaciOn Especial; la EducaciOn
Perrnanente de JOveres y Adultos; ia EducaciOn Artlstica; la EducaciOn Rural y de Isles, la
EducaciOn Intercultumi Billngue; la Educacian en Contextos de Privacion de Libertad y la

Educacion Domiciliark. y Hospitalaria.

33Res. N° 3266/il CGE R3glamento de practicas en ci marco de las vi.nculaciones del Sistema Formador y las
Escuelas e Instituciones M iciadas
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Se debera considerar  siguiente distribuciOn de la carga horana total

DistribuciOi de la carga horaria Contextos de ubicacién las escuelas

del camo de la Practica e instituciones asociadas

13%-15% Contextos Rurales
- I % -20% Contextos no Formales
20% 25% Contextos periurbanos

0% 40% Contextos urbanos

En consonancia con h. que establece la Resolucién N°24/07 CEE, el nimero de escuelas con
las que se vincule ei redes sistematicas y articuladas depender de la matrfcula de cada

Instituto Superior, de uerdo a los siguientes rangos:

Matrlcula pronedio de estudiantes por Nimero de Escuelas e instituciones
nstituto asociadas34 L
10-20 . 103
21-40 364
41-60 465
61-80 566
81-100 667

Intervencionesde loestudiantes en laPracticay Residencia

Las intervenciories SO;j instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en «a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
les permitan relaciona y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espaios o unidades curriculares, dandoles sentido como saberes situados, y

puedan ir asumiendo uriterios de practica docente.

El ndmero de escuelas p ore incrernernarse SegLTh necesedacles institucionales
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Las siguientes accioncs pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagdgica, segiin
Sean los acuerdos esttblecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la préctica:

a) Obseivacionyregisro (7% _10%delas horns)

Realizar observacionEl.s y registros de (@ instituciOn y del aula en particular, consiste en la
elaboracian del “estac de situacién” del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar la clase cmo ‘un texto”, lo que facilitard la seleccién de materiales, el disefio
contextuado del proyecto didactico, la ensefianza, el andlisis de los aprendizaje y la evaluaciOn.

b) Ayudantla docente (10%- 20%)

El/la estudiante desdc este rol podrd mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicio, talleres bajo Pa gula y supervisiOn directa de el/la docente responsable.
La intervenciOn no se limita a un momento especlfico de la clase sino que puede extenderse
durante todo el transci rso de la misma.

El trabajo en conjunto entre docente y ayudante orienta la comunicaciOn hacia la horizontalidad
y promueve la integraciOn y consolidaciOn del grupo de trabajo dentro del aula, abriendo la
posibilidad a la constrL cciOn de experiencia pedagQOgica.

c) Practicas intensivas (30% 40%)

Las instancias anteric es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a partir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
disefiaran un proyectc didactico que desarrollaran en untiempo deterrninaddo acorde a la carga
horaria de la unidad c rricular.

ci) Profundizacion cia .aberes u orientacion a los alumnos y a/umrias en instancias extra-clase
(7%-10%)

Este tipo de actividad debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la
formaciOn en lapractica.
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e) Inte,vencion en otis roles como hibliotecarlo; preceptor/a; docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domiciliarie Hospitalaria (7% - 10%)
En cuanto a las horas ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollamn Los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las escelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
trabajo en seminario- taller en el instituto formadory pars el ingreso a las organizaciones
sociales e instituciones; educativas.
Se tendera a constitu r redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de Ic:3 estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional de asesoramiento en servicio, de extensiOn a la comunidad y de
investigaciOn.
A los efectos de quE. los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajg, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, rariurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel pars el que se esté formando, incluyendo situaciones de integracian escolar) y con
organizaciones socio—:omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
con’iunicaciOn, hospitases, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque .o necesariamente por todas.
Se entiende por pracdcas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para Donocer e integrarse a la instituciOn, las aulas y pars comprender el
contexto. Las practica en escuelas son centrales en la formaciOn de docentes, por cuanto el
titulo los habilita parr desempenarse en eL nivel yb modalidad para el que se forma. Se
recomienda considers ademas la modalidad EducaciOn Domiciliaria y Hospitalaria. ResoluciOn
N°4610/11 CGE
La educaciOn es una practica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construcciOn comunitala y contextuada. Por esta razon, se incluyen précticas de intervenciOn
socio-comunitarias, idemdas de las escolares y dulicas, que los estudiantes podran concretar
seglin las oportunidadas y necesidades que plantee el medio, a través de la participaciOn en
proyectos, experiencks innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorporar Dracticas contextuadas y actitudes criticas en relaciOn a las nuevas
tecnologias.
Se prevé la organiz&ciOn y desarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos
j1interinstitucionales, u cargo Os los estvdiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
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escuelas y otros protasionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las
practicas en ciiferentes contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.

Las uriidades curriculares de este campo estaran a cargo de equipos do cétedra que se
constituiran conforme a las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los fomatos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construccién colecva de conocimiento del trabajo docente, y la producciOn conjunta desde
la préctica en contextc sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades curriculares de la Prictica Docente, prevén la articulaciOn entre las
experiencias —intervehciones en las instituciones, los desarrollos teOricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos ntériristitucionales.

Las experiencias en nstituciones escolares son coordinadas y orieritadas por los profesores
de Practica que inteuren €l equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas.

Las experiencias en :nstituciones socio-cornunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podré
solicitar el apoyo de oftos docentes de la institucién formadora.

Los docentes co-forniadores colaboran en la formaciOn de los estudiantes, recibjéndolos e
integréndolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involucradas. Se constituyen en el primer nexo entre la instituciOn formadora y
los ambitos educativ’s, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el contexto, con las practicas pedagOgicas, con los sujetos que se educan.
Tienen la funciOn de tavorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompanar las
reflexiones, ayudar a construir criterios de seleccian, organizacian y secuenciacion de
contenidos y de propuestas didécticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Préctica
Profesional y partic:pan de las distintas  propuestas formativas (talleres, ateneos
interinstitucionales, entre otras) (Res. N°3266!1ICGE).
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PRIMER AO

Préactica Docente

Sujets y Contextos: Aproximacién a a Practica Educativa J

Formato: Seminario-Taller

Regimen de cursado, anual

Carga horaria para e estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 mm reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. cate Ira semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 h. catedra
semanal (40 mm).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 miii relofl, de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20mm) para la irserciOn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catecira perfil

disciplinar.

Marco orientador

El formato seminario taller de este espacio se plantea como un recorrido pedagQgico flexible
gue entiende los procusos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la
formacian reflexiva d€ los estudiantes durante el primer afo de a carrera a través de as
primeras herramientas que les proporciona lainvestigaciOn.

Es propOsito de esta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de practi a educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales
y educativos formales no formales.

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el eje: “La practica docente coma
practica social en centextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se
expresan en dichas Acticas a fin de lograr un enfoque teOrico-metodolOgico que posibilite
abordar su complejidad y problematicidad. Se recupera el enfoque socio - antropolOgico, sobre
todo de laetnografla @, lainvestigaciOn educativa.

Es importante que N esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemoldgico de

i probleméticas propiaE: del campo de la investigaciOn educativa a fin de no caer en un uso

instrumental de las p opias estrategias. Incorporar la investigacian en la formacian docerite

148



0762

Expte. Grabado N° (1506665) . -

Proviricia cia Entre Rlos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

entondida como una p:actica social, caracterizada fundarnentalmente pOr un modo particular de
confrontacién entre t€oria y ompiria, que permito desnaturalizar, coi-nplejizar la mirada e
interrogar las préacticas.

Desde este enfoque,  reconstruccién do los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas do juego,
admiten la descripciOn de diversas tramas.

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponon instancias tn las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recoiridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singularos, determinados porel contexto, con resultados en
gran parto improvisibs, y cargadas do conflictos do valor que requieron pronunciamientos
politicos y éticos.

Esto tiltimo tramo del rcorrido de la Practica Doconto |, tione como propésito principal, genorar
espacios do produccién individual y coloctiva on los quo se refloxione acerca de (as diferentes
experiencias que fuern desarrollando durante el afio; para ser compartidas luogo, junto a los
profesores de practica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desjrrollo de los ojes posibilitaran a los estudiarites realizar observaciones,
registros y analisis do gcenas educativas en distintos ambitos forrnalos y no forrnales.

Ejes do Contenidos

La préactica docente romo practica social en contextos contemporaneos

La invostigaciOn como practica social y como procoso do produccian do conocimiento.

Los paradigmas de i:ivestigacion social y los contextos histérico- politicos on que surgon.

Marcos conceptuales y herramientas metodolégicas pam recogor y analizar informacion:

identificaciOn, caracte izacién y construcciOn de problemas do los diferentos contextos do

ensofianza y aprendiz:e. Andlisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada.

La construcciOn de tblemas - objeto de estudio. Técnicas do racoleccian y andlisis de

informacian. Elcarnpodo lapracticay suarticulaciOn conlos otros carnpos.

La practica docente cmo espacio do aprondizaje y do “ensefiar a ensofnar”. Las biograflas
1,escolaros. Problematitas y tensiones on diferentes contoxtos.
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La practica docente n distintos anibitos formales y no formales. Circulacion de saberes y
experiencias educativ&s.

Cornpartiendo mirade‘s: experiencias en instituciones asociadas

DocumentaciOn y narr9tiva de experiencias pedagOgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios.

ProducciOn y socializ.acion de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los
aportes y trabajos desarrollados en el IFDy las instituciones asociadas. Escrituras académicas.
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SEGUNDO AO

Practica Docente |l

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-Taller

Regimen do cursado; anual

Carga horaria para ei.estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 mm reloj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. cétedra semanales (Ib, 20 mm reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
cAtedrasemanal (Ih23mm reloj).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 mm reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40mm) rara la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para I’s docontes: 3 horas catedra perlil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.
Marco orientador

La unidad curricular Practica Docente Il tiene como propasito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dinamica cia las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sisteuia formal de educacion secundaria, desde tins perspectiva interpretativa
y colaborativa.

Lsta organizado en trss ejes: los dos primeros consecutivos Y el tercerd transversal. El primero:
“La practica docente y la identidad pedagdgica en el nivel secundario” permite
comprender la escueh’ secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distintas generaciones y se constituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas
desde tins perspectivi interdisciplinaria. EI formato seminario propiciarda que se desarrollen
instancias de reflexi.Th crltica, analisis, profundizacian, comprensian de los contextos
institucionales a travé. de los aportes de la mnvestigaciOn y de lectura y debate de materiales
bibliogréficos.

El segundo: “AfRdlis a do la dinamica institucional”, propiciara un acercamiento a las

educativas en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
/nstituciones
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identificando las cultu’as escolares, historias, rutinas, l6gicas de organizaciOn, problemiticas,
conflictos, proyectos y préacticas cotidianas.

Se realizaran entrevi.tas, observaciones participantes, relatos de vida y topograflas que
permitan describir y analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizaciOn
cie los estudiantes en quipos de trabajo mOviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencion colaborativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexibn en forma conunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
directivos de las escueas asociadas.

En el eje “Documentaciéon pedagdgica” se considers que la escritura es una instancia

fundamental para sis:ematizar las experiencias, recuperar las memorias y producEr escritos
académicos que fortak?cen las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la artculaciOn de los contenidos con los otros campos, los estudiantes harén
iana proyecciOn de sus reflexiones en relacion con la Didéctica General, Psicologla
Educacional, Historia y Politica de la Educacian Argentina y las Didécticas especificas,
resignificando la histo;ia, identidad y caracterlsticas organizacionales y pedagOgicas del Nivel
Secundario.

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gen raciones y se construyen subjetividades.

La propuesta compror iete la participaciOn de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagén po, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, rnodo’; y estilos de conduccién, la historia, problematicas e identidad
pedagdgica del nivel.

Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desr.rrollo de los ejes posibilitarén a los estudiantes realizar;

- Andlisis de do :umentaciOn institucional: proyectos educativos, proyectos curriculares,
proyectos &ulicos, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- Observacion y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de ?nseflanza, modos de evaluaciOn, recursos, materiales bibliogréficos en
el canpo de la discipline.

- Ayudantias dc.centes: en clases, acompafamiento en actividades indivicluales y

grupales tutors, recuperacion de aprendizajes, planficacién y desarrolLo de propuesta

educativa en  ensefianza de La discipline.
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Ejes de Contenidos

- La practica docerite y la identidad pedagdgica en el nivel secundarlo

El nivel secundario, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos y
modalidades.

La configuraciOn insttucional del nivel secundario en a actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

CaracterizaciOn del trabajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.
Los sujetos de las pra.;ticas: estudiantes, forrnadores, docentes de las escuelas asociadas.

- Andlisis de la diramica institucional e intervenciones colaborativas
Dinamica institucional: el cotidiano escolar como espacio do tensiones, acuerdos e intereses.

Dimensiones del procOso de investigaciOn: la construcciOn de prblemas _ objeto de estudio.
Trabajo de campo, técnicas de recoleccion y analisis de la informacion.

Abordaje interpretative do la instituciOn educativa desde una perspectiva socio antropolOgica.
Gramatica Institucional Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y Las representaciones
en los sujetos. Costumbres, mites, ritos, rutinas, cOdigos, simbolos.

Articulacion entre el Nvel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectos institucional.s en contextos: la practica docente como experiencia formativa.

Ellugar do La disciplina en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefo de propuestas pedagagicas colaborativas.

DocumentaciOn y narntiva do experiencias y estrategias en espacios de educaciOn secundaria.

-« Documentacion edagogica
Documentation y narrativa do experiencias pedagOgicas en instituciones educativas y espacios

sociocomunitarios. F ecuperaciOn y andlisis do narrativas y  proyectos  educativos.
ResignificaciOn y sistc rnatizacion do los trabajos desarrollados en el 1FD y en Las instituciones
asociada. Escrituras académicas.
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CGE- (2009): Docum into N°4. EvaluaciOn. Tomo 1, 2 y 3 Re-significacian de la Escuela

Secundaria. Entre Rlos.

Instituto Nacional de FormaciOn Docente (INED). Recursos para el acompanamiento de

nova/es docentes _ Ciencias Naturales. Argentina

Ministerio de Educacijn. Presidencia de la Nacién (2011): Marcos do referenda. Educacién

Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
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N°4610/11 CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rlos

,k1Resolucién
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TERCER ANO

Practica Docente Il

Cotdianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacion

Formato: Sammario-i alter
Regimen de cursado. anual

Carga horaria para ol estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 ha. catecir. sernanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 his catedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria anual: 192 his catedra (128hs reloj), de las cuales se consideraran 9Bhs catedra
(64 hs reloj) para lain.erciOn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para Ins docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador

En la practice docent€ de tercer afno, se aborda La problematica educativa en el aula; as decir
de la ensenanza y Ins vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a os
diferentes contextos- tirbanos y ruralLes, modalklades y ciclos del nivel.

La configuraciOn del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad

acompanar el procesc de pensar, disefar e implementar propuestas didacticas para ambos
ciclos y modalidades del nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea la articulacion con las
unidades curriculares ye especifican y dan marco conceptual a laformaciOn docente.

Esta propuesta consb. de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,

se plantea el eje: “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades

del nivel y las tramas inculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo

crltico de propuestas clidacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,

las caracteristicas de Is sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.

Estas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones
intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacian; las relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenidis y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccian de espacios de participaciOn,
reflexion y saberes coctivos.

El segundo eje: ‘ExplLriencias de formacion”, propone abordar las problematicas aulicas en
su cornplejidad, corn ast también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitr:larios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo corno un lugar de
encuentro para proble;natizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acornpanamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problernas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de as lectura, observaciones, analisis de las practicas docentes y de los
contextos especlficos.

También para profuridizar las posibilidades de autorreflexiOn a partir de una actitud de
intercambio y cooperacian, en una adecuada articulacién, se propone la recuperacian de los
itinerarios de la Practica; la selecciOn de ernergentes para el debate; la profundizaciOn
bibiiografica y consult de especialistas en las ternaticas para la elaboracian de los marcos
conceptuales; la exporicion y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas intensivas en las escuelas asociadas, que ban de llevarse a cabo en
simultdneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observaciones, acompanar a los estudiantes de (@S escuelas en actividades extra-
aulicas, analisis de ;lases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, producciOn de
propuestas de ensefianza, elaboraciOn de narrativas, documentaciOn y compilacién de las

mismas.
Ejes de Contenidos

Lacotidianeidadenlisaulas

El aula como una cnstruccion histOrica y social. Espacio privilegiado de la circulaciOn y
apropiacion de conocliiento. La construccian de la autoridad, normas y valores.

La evaluacién como practica cornpleja en la ensenanza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluaciOn. Propestas de evaluation considerando las trayectorias estudiantiles.
Propuestas didacticas su realizacion en Las précticas cotidianas.

Disefos curriculares provinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.
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Experiencias de foritaciOn

Relaciones sociales e ntersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referenda del observiidor. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el andlisis de la
clase. Lectura y escriti ra de Ja experiencia.

Analisis de registros dc clases: construccion de categorias. Escrituras pedagOgicas.

Anélisis, disefio e iinplementaciOn de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases pan diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. ProducciOn de
medios Y materiales ddacticos.

Textos de reconstrucc.an critica acerca de las experiencias.

DocumentaciOn pedac.Ogica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociadai

DocumentaciOn peck gogica

DocumentaciOn y narrativa de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacién y andlisis de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacian y sistEmatizaciOn de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas Ateneos interinstitucionales.

Bibliogratia
BOIJRDIEW, P. (1997 Razoriespracticas. Sobrela teorla dais accion. Barcelona, Anagrama.
DIKER, G, (2004) Us sentidos de las nociones de précticas y experiencias, en: Revista
nsayos y Experiencias, Una ética en el trabajo con nifios y javenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires.
OWMAN, C Y GARI BAR1NI, (2006) Residencias Docentes y Practicas Tutoriales. Brujas,
Cordoba.
DUSSEL, I.Y CARUS), M (1999) Lairivencion del aula, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, C. (200) E! analisis didéctico de las praoticas de la ensenanza. Una referenda
disciplinar para la relexiOn critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciuncias de la Educacién, Aio IX, nUm. 17, Facultad de Filosofia y Letras,
Mino y Davila, Buenos Aires.
EDELSTEIN, G., Y C.)RIA, A. Imdgenes & Imaginacion. Iniciacion a ia docencia, Kapelusz.
Buenos Aires, 1995
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FRIGERLO, G, POGG, MY KORINFELD, D (Comp.) (1999) Construyendo un saber sobre a!
interior do la escuela, .)EM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GORE, J. M. (1996) Cnntrovorsias ontre las pedagoglas, Morata, Madrid.

LARROSA, J. (1995) Oéjame quo te cuonte. Ensayos sobre narrativa y educacion, Laertes.
Barcelona.

LARROSA, JORGE, (995) Escuola, Podery SubjetivaciOn, Ediciones La Piqueta, Madrid
MALDONADO, S. Rerear ia autoridad pedagQOgica, en Autorizodos a ensefiar. Didlogos y
relatos acerca de la at toridad de los docentes. Serie Formacion y Trabajo Docente

TERIGI, F. Saberes acentes. Formacion, olaboraciOn on la experiencia y en la investigacic5n,

VIII Foro Latinoamericano de educaciOn, Fundacion Santillana, Bs As, 2012

Documentos

CGE- (2009): Disefo C'irricular de Educacién Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Diseno C irricular de EducaciOn Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
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Rios.

CGE- (2009): Documuito N° 1. Sensibilizaciéon y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rlos

CGE- (2009): Docum into N° 2. EpistemolOgico —Curricular. Re-significaciOn de la Escuela
Secundaria. Entre Rlos

CGE- (2009): Documerito N°3. Do 10 metodolOgico a Ic estratOgico curricular Re-significaciOn de la
Escuela Secundaria. Ertre tRios.

CGE- (2009): Documcnto N° 4. EvaluaciOri. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significaciOn de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

Instituto Nacional de hrrnaciOn Docente (INFD). Rocursos para el acompanarnionto de novoles
docentes _ Ciencias AlL furales. Argentina

Ministerio de Educack n. Presidencia de la NaciOn (2011): Memos do reforoncia. Educacian
Secundaria orientada. F achillor en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministerio do EducaciOi. Presidencia de la NaciOn (2012): NAP Quimica para la FormaciOn general
en el ciclo Orientado dE ia EducaciOn Socundada.

ResoluciOn N°3582111 OGE. Sistema de evaluaciOn, acreditaciOn, calificaciOn y prornociOn para los
estudiantes que cursan la EducaciOn Secundaria y sus Modalidades
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CUARTO ANO

Practica Docente IV _ Residencia

E scenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-i ller

Regimen de cursado. anual

Carga horaria para ci estudiante: I0Ohs. catedra semanales (6hs 40 mm reloj). Presenciales
en el instituto: 3 hs. ca:edra sernanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: Ibs catedra
semanal (4 [is 40 min)

Carga horaria anual: 320 hs catedra (213hs 20 mm reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20 un) para lainsercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para[is docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas cAtedra perfil
disciplinar.

Marco orientador
Esta unidad curricular tiene que ser pensada como un trayecto pedagégico integrador que
recupere Ins procesc formativos desde primer ano de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, 3s escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trah3jo en el campo de la practica requiere la focalizaciOn en una institucian
educativa del nivel. Eto demanda posicionarse en situacién de trabajo docente, recuperar vy
poner en juego todos ha saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un poceso que se organizara en varias etapas reLacionadas:
_ Acercamierto al contexto de lainstituciOn seleccionada y anAlisis situacional.
_ InserciOn ei la institucidn educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y
anélisis del oroyecto institucional y curricular.
Observaci6i participante de los coritextos institucionales y aulicos, disefio de iana
propuesta c’e mntervenciOn socio-pedagdgica.
- RealizaciOr de una practica intensiva en un ciclo de nivel e intervenciones
socioeduca ivas en equipo.
Proceso & reflexiOn, anaHsJs y nsrratva de a experiencia.
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- ElaboraciOi, y socializaciOn de un trabajo final con propuestas de intervencidn a
futuro.

El proceso de residencia iniplica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formador, habilitando Ia participacién de todos los sujetos comprornetidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras organizaciones sociales.
El compartir Las experencias que van surgiendo en cads institucién y aula, en las que tienen
lugar las préacticas y hiproblematizaciOn de las mismas, permute -a través de Ia discusiOn, el
intercambio y las heramientas que brinda la investigacion- descubrir recurrencias en las
preocupaciones perso ales y ajenas, elevar la mirada para un andlisis mas objetvo de Las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consta de tres ejes. En el eje “Un desaflo compartido: ensefiar y aprender
espacios para const’ uir y compartir propuestas pedagQOgicas”, se abordan Las propuesta
deensefanzas: suprc. ducciOn yandlisis.
EL eje “El trabajo docente”, se propone como un rnornento para pensar y pensarse como
docentes, sus condic ones laborales y marcos normativos. El mismo problematizaré los
procesos de subjetiacion docente desde una perspectiva social, histdrico y politica,
desandando suscondi;:iones enIaescuela secundaria hoy.
Por iiftimo y como dare de is Practica Docente IV, €1 eje: “Reconstruyendo recorridos de
formacion. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
propasito analizar y priducir conocimiento en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de difetentes perspectivas teOricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se rueron dando, socializdndolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instituciones asociadas.
Las instancias de irserciéon en las escuetas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultdneo con el drsarrollo cia los ejes cia contenidos planteados . posibilitaran a los
estudiantes realizar: ,nalisis de registros de clases, construccian de categorias. Escrituras
pedagOgicas. ProduccOn de medios y materiales didacticos
Disefio y desarrollo de. proyectos didacticos disciplinares.
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Ejes de Contenidos

Un desaflo comparido: enseflar y aprender espacios para construir y compartir
propuestas pedagOgcas

Diseno de propuestas le ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases.

Implementacién de csefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.
ProducciOn de medios y materiales didacticos.

Eltrabajo docente

Marco norrnativo. Reiuisitos para el ingreso y para el desempeno profesional docente.
Evaluacién docente. Regimen de Licencias. Norma concursal en educaciOn secundaria.
ConstituciOn cie la ider tidad docente, socializacian e internalizacién de determinados modos de
ser, actuar, pensar, se itir la docencia. Subjetividad, experiencia y formaciOn.

Reconstruyendo recrridos de formaciOn. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

DocumentaciOn y narmtiva de experiencias pedagagicas en instituciones educativas.
Recuperacion de narrativas y proyectos educativos.

Produccian de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando Los aportes y trabajos
desarrollados en el 1FF vy las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

SocializaciOn e intercanbios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del
Instituto de FormaciOn Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.

Bibliografia

DIKER, G, (2004) Los sentidos de las nociones de précticas y experiencias, en: Revista
Ensayos y Experienc s, Una Otica en el trabajo con ninos y jOvenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires.

DOJMAN, Oy otro, (1:06) Residencies Docentesy Précticas Tutoriales. Brujas, COrdoba.
DUSSEL, l.y otro ftll (999) La mnvencion del au/a, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
EDELSTEIN, G. (200(i) E/ andlisis did4ctico de (as practices de la ensefianza. Una referenda
disciplinar pare la re iexién orifice sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de
Investigaciones en Citncias de la Educacian, Aiio LX, nim. 17, Facultad de Filosofia y Letras,

Mino y Davila, Buenos Aires.
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LARROSA, J, “La eperiencia y aim lenguajes”, en: Serie Encuentros y Seminarios, La
formaciOn docente entre el siglo XIX y el siglo XX, s/f,
http://www. me.gov.ar/c urriform/publica/oei-2003 1128/ponencia_larrosa. pdf.

LISTON, D. P. Y ZEICHNER, K. M.: (1993) FormaciOn del profesorado y condiciones sociales
de la escolarizaciOn. Morata. Madrid.

MALDONADO, S. Re ?rear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefar. Dialegos y
relates acerca de la autoridad de los docentes. Serie Formaciony Trabajo Docente

MANSIONE, | (2004) Las tensiones entre ia formacion y la practica docente. La experiencia
emocional del docente. Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (199r) Profesionalizac/én y formacién del profesorado, en: Revista Cuadernos
de Pedagogla, N°184,

REMEDI, E. (1987) La identidad de una actividad. Ser maestro, Mexico, die-cinvestav-ipn
TERIGI, F. Saberes docentes. FormaciOn, elaboraciOn en la experiencia y en la investigaciOn,
VIl Foro Latinoamericino de educacién, FundaciOn Santillana, Bs As, 2012

Documentos

CGE- (2009): Disefio (-urricular tie EducaciOn Secundaria Orientada. Entre Rios.

CCE- (2011): Disefio (-urricular de Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rlos.
CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rlos.

CGE- (2009): Documento N° 1. SensibilizaciOn y compromiso. Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rlo'.

CGE- (2009): Docum nto N° 2. Epistemoldgico —Curricular. Re-significacian de la Escuela
Secundaria. Entre Rio.

CGE- (2009): Documnto N°3. Do lo metodolOgico a io estratégico curricular. Re-significaciOn
de la Escuela SecuncLria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum’'nto N° 4. EvaluaciOn. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacion de La scuela

" Secundaria. Entre
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Instituto Nacional de FormaciOn Docente (LNFD). Recur.sos para ci acompafiamiento de

noveles docentes  Citncias Naturales. Argentina
Ministerio de Educaciun. Presidencia de la Nacion (2011): Macros de referenda. Educac/on

Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Ministerio de Educacitin. Presidencia de la NaciOn (2012): NAP Quimica pare la Formacion

general en el ciclo Orb ntado de la Educacion Secundaria.
Resolucian N°3582/i 1 CGE. Sistema de evaluaciOn, acreditacién, calificacién y promocian

para los estudiantes g’e cursan la EducaciOn Secundaria y sus Modahdades
N°4610/1 CGE EducaciOn Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rlos

,ResoluciOn
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Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia do Entre Rlos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACLON

CORRELATIVIDADES
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RESOLUCION N° 0 ; 62

Expte. Grabado N° (1506665)

Provincia do Entre Ribs

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CoRRELATIVIDADES

PROFES)RADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA35

tinidad Curricular

Correlativacon

FiLosofla

Pedagogia (R)

ducaman sexual

Corporeidad, Juegos y Lenguajes
Artlsticos (R)

Hlstorla So ial y Politica Argentina y
Latirioamer:caria

Pedagogfa (R)

Psicologla rducacional

Préactica Dczente Il

Pedagogla (13)

PracticaDocente | (A)
Pedagogia (R)
Didactica General (R)

Sujietos de a EducaciOn Secundaria

Didactica General (R)
Pedagogia (R)

2°Mo . . 7 .
Quimica Lncrganica

Qulmica general (R)

Matenatica Il Matematica 1(R)
. Matematica I (R)
Flsica I Flsica l(R)

Sujetos de a EducaciOn Secundaria

Didactica General (R)
Pedagogla (R)

Didactica dt las Ciencias Naturales

Didactica General (A)
Quimica general (R)
Biologfa (R)

Fisica | (R)

Ciencias de la Tierra (R)

] Historia y P)lltica de La Educacion

| Argentina

Pedagogia (A)

Historia Social Y Polltica Argentina y
Latinoamericana (R)

Sociologla de la Educacién

3° Mo

Practica Dc'cente LI

Historia Social y Polltica Argentina y

Practica Docente 11(A)
Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacian Secundaria (R)

Didactica de las Cs Naturales (R)
Ciencias de la Tierra (A)

Qulmica General (A)

Fisical(A)

41 Flcieall(t)
I rsS1iCari(t)

Para cursar una unid d curricular, ci estudiante puede tener regularizada yb  aprobada la UC correlativa

anterior.
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Para rendir una UC, el esudiante debe tener aprobada ia/s unidades curriculares co relativas.
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RESOLUCION N° O] 6 .
G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DEEDUCACION

3°Ano

inidad Curricular

Correlativa con

Analisis y Crganizacién de las
1nstjtuciones Educativas

Sujetos de la Educacian Secundaria (R)
Prtl(A)

Practica Docente 11(R)

Quimica Orjanica

Quimica General (R)

Fisicoquimi a

Matematica I(A)
Matematica 11(R)
Fisica 11(R)

Didactica d’i la Quimica

Didactica de las Ciencias Naturales (A)

Sujetos de la Educacion Secundaria (R)

Quimica General (A)
Qulrnica Inorgénica (R)

Epistemolojlia de Is Quimica

Filosofia (R)

a0 ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudactanfa

| Filosofla_(A). n ,
Historia Social y Poiftica Argentina y

Latinoarnericana (A)
Qlljnth de la EducaciOn Secundaria (A)

Préactica Dce:ente IV

Todas las U. C. de Tercer ano (A)

Quimica Araiftica

Qulmica General (A)

Qulrnica Inorgénica (R)
Quimica Organica(R)

Qumniica BiclOgica

Quimica General (A)
Qulrnica Orgénica (FR)

Qulmica Incustrial

Rinlngia (A

Quimica General (A)
Quimica Inorganica (R)
Fisicoqulmica(R)

Quimica Ar'alltica

Quimica Qrganina(R)
Quimica General (A)
Quimica Inorganica (FR)

Quimica Qrganica(R

Referencias:

A: aprobada
F?: regularizada
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RESOLUCION N° ; 2 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1506665).-

Provincia de Eritre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

EQUIPOS DE CATEDRA
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RESOLUCION N° 07 6 2 C.GE.

Expte. Grabado N° (1506088 -

Provinda de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DEEDUCACION

Campo General

NOmero de Total de horas L
. . . . Total de horns Conformacién de
Unidad Curricular integrantes del| céatedra frente a catedra docentes* equipo
equipo alumnos .
3 Perfil Lengua
Oralidad, lectura, 3 3
escrituray Tic =
3 Perll) TIC
2 Artes Plasticas
Corporeidad, juego.
y lenguajes 2 EducaciOn Musical
artisticos
2 EducaciOn Elsica
Campo de la Préctica Profesional
Total de
. horas Total de
Niimerode sted horas Conf L
Unidad Ci rricular integrantes f?jn?e ra sted don ormacion
del equipo a | catedra € equipo

alumnos | docente

Practica tocente 1 3 Perfil generalista
Sujetos y contexto, aproximaciOn a la 5 4
Practica Elucativa
3 Perfil disciplinar

Practica Dcente i PertH generalista

EducaciOn Secundaria y Practica > | 4
Docente I

3 Perfildiscipliner

Practica Djcente || [ Perfil generalista

Cotidianeidad nlas aulas: 2 | 6
Experiencias ¢ e Formacién Perfil discipliner
Practica D.icente IV 5 Perlil generalista
Escenas EducativaE y trayectorias de 2 10
formaclOn 7 _PertH
discipliner
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